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ПЛЕНАРЛЫҚ МӘЖІЛІС 

 

ПЛЕНАРНОЕ ЗАСЕДАНИЕ 

 

 

А.Д. Исмаилов 

психология ғылымдарының кандиданты, профессор 

А.Қ. Құсайынов атындағы Еуразия гуманитарлық институтының ректоры 

 

ҚҰТТЫҚТАУ СӨЗ 

 

Құрметті конференция қатысушылар, қонақтар мен әріптестер! 

«Құсайынов оқулары – 2023» ХХІ ғасырдағы ғылым және білім: 

үрдістер мен перспективалар» атты конференциямызға қош келдіңіздер! 

Дәстүрлі түрде өткізіліп отырған конференциямыздың мақсаты – саналы 

ғұмырын отандық ғылымның дамуына арнаған тарих ғылымдарының 

докторы, профессор, Қазақ білім академиясының академигі Амангелді 

Құсайынұлы Құсайыновтың ұлтына қызмет ету жолындағы тағылымын 

насихаттай отырып, бүгінгі ғылым және білім саласындағы ізденістерді 

ортаға салатын ғылыми алаң қалыптастыру. 

ҚР Президенті Қ.К. Тоқаев өз сөзінде: «Қай заманды алып қарасақ та, 

дамудың басты кілті бұл – ғылым. Адамзат тарихындағы жетістіктің барлығы 

– білімнің жемісі. Әсіресе қазіргі озық технология дәуірінде ғылымсыз алға 

басу мүмкін емес. Сондықтан мен ғылымды дамыту ісіне айрықша мән беріп 

отырмын» деген болатын. Мемлекет тарапынан отандық ғылымның дамуына 

әрдайым қолдау көрсетіліп, ғалымдардың әлеуетін арттыруға бағытталған 

шаралар іске асырылып келеді. 

А.Қ. Құсайынов атындағы Еуразия гуманитарлық институтында 

оқытушылардың ғылыми-зерттеу жұмыстарымен айналысуына жағдай 

жасалған. Білім алушылардың білім көкжиегін кеңейту мәселесі де назардан 

тыс қалған емес. Бірқатар шетелдік жоғары оқу орындарымен өзара 

ықпалдастық, ынтымақтастық шеңберінде әріптестік қатынастар орнатылып, 

сыртқы академиялық ұтқырлық жұмыстарын ілгерілетудеміз. Мәселен 

бүгінгі конференциямызға қатысып отырған Токат Газиосманпаша 

университетімен бірлескен білім беру бағдарламасы жүзеге асып отыр. Осы 

орайда бүгінгі конференцияға қатысып отырған шетелдік қонақтарға, атап 

айтсақ Чанаккале Онсекиз Март университетінің профессоры, PhD Kursat 

Cesur мырзаға, Токат Газиосманпаша университетінің профессоры, Alpaslan 

Demirмырзаға және еліміздің әр қаласынан келген ғалымдарға қош 

келдіңіздер дей отырып, институт атынан алғыс білдіреміз. 

Конференция жұмысына табыс тілейміз. 
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Есқалиев Самат Амангелдіұлы, 

тарих ғылымдарының кандидаты, профессор 

А.Қ. Құсайынов атындағы Еуразиялық гуманитарлық институты 

Астана қ. (Қазақстан) 

 

АЛАШ ИДЕЯСЫ ЖӘНЕ ҰЛТТЫҚ ТАРИХ 

 

Казіргі замандажаһандану салдары,қоғам өміріндегі рухани деградация көріністерінен, 

ұлттық құндылықтарымызды сақтай отырып, санамызды жаңғырту, жадымызды дамытуды қажет 

етеді және дүниежүзілік өркениет кеңістігінде жойылып кетпеудің шарты болып, осы мәселедегі 

тарихи үндестік, сабақтастықтәжірибесіне көңіл аудартуды талап етеді.Кез-келген елді алға 

жетелейтін ұлттық идея. Ұлттық идея дегеніміз – мемлекеттік, елдік мүдде идеясы деген мағына 

береді. ХХ ғасырдың басындағы қазақ зиялыларын біріктірген ұлттық идея Алаш идеясы болды. 

«Алаш сөзінің мағынасы елдік, тұтастық, бірлік, айбарлық деген бірнеше ұғымдарды жинақтайды. 

Қазақ ішінде «алаш алаш болып, Алаша хан болғанда», «алты алаш», «алты сан алаш», «алаш 

мыңы» секілді тұрақты тіркестер ежелден айтылады. Бұдан шығатын қорытынды, алаш-қазақ 

ұлтының өте бір аяулы сөзі. Мұны қазақ этнонимінің синонимі десек те болады. 

Отандық зерттеушілер ішінде Шоқан Уәлихановтан бастап Алаш ұғымын зерделеген. Ол 

қазақ пен алаш ұғымдарын қатар қоя отырып («қазақ халқының бастауы немесе алаш...»), былай 

деп жазады: («қазақ халқының бастауы немесе алаш...»), Бұдан Алаштың-елдік-мемлекеттік 

рәмізге айналған ұғым екені көрінеді. XX ғасырдың басында Ә.Бөкейхан бастаған ұлт 

қайраткерлері Алаш атауын партияға да, үкіметке де бергенде осы ұстанымды басшылыққа 

алғаны анық.Азаматтық тарихымыз үшін аса маңызды Алаш қозғалысы кезеңінде Алаш идеясы-

қазақтың ұлттық идеясының темірқазығы болды. Зиялылардың Алаш атауын таңдауы да жайдан-

жай емес еді. «Керегеміз-ағаш,ұранымыз-Алаш». Кереге – мемлекет құрылысы, Алаш-идеология. 

Тоқтам осындай болатын.Алаш-жаңа түрдегі елдігіміздің, байырғы айбарымыздың рәмізі еді» [1, 

215-216]. Яғни, Алаш сөзі сонау қазақ хандығы кезінде де, ХХ ғасырдың басында да қазақ елін бір 

тудың астында топтастыра алды, өз нәтижесін беріп ұлтты біріктіретін идеологиялық ұғым 

болды.Ал ұлттық идея ұғымы туралы Ұлттық энциклопедия: «Халықты топтастыратын, 

біріктіретін, өз елі үшін мақсатқа бөлейтін асқақ рух болып табылады» [2] деп 

айтылса,философиялық энциклопедияда «Ұлттық идея халықты сипаттайтын тарихи миссия мен 

болмысының мәні туралы мәселені ашады» деп анықтайды. Сөйтіп, Алаш идеясы ұлтты ұйыстыра 

алған, түркі дәуірінен бастау алатын мәңгілік елді, яғни тәуелсіздікті жаңғыртуға бағытталған 

ұлттық идея болды. Бұл туралы алаштанушы Т.Жұртбай «Қазақ үшін Алаш идеясынан, оның бес 

ұлы нысанынан артық мүлде болуы тиіс емес. Ол идея бүгін де өзінің мүдделі мақсатын жойған 

жоқ. Қайта тәуелсіздіктің тамыры тереңге кеткен сайын, алдымызға сұрақ болып шығып отыр. Ол 

идеялар мыналар: 

Бірінші ұстаным: жер, жер және жер. Жерсіз Отан жоқ. Әлихан Бөкейхановтың ұйғарымы 

бойынша: «Қазақтың байырғы жерін қашан қазақтар өз бетінше ғылым мен техникаға сүйеніп 

толық игермейінше, жер жеке меншікке де, қоныстанушыларға да берілмейді». 

Екінші ұстаным: жердің астындағы, үстіндегі, аспанындағы барлық игілік қазақ мемлекетіне 

қызмет етуі керек. Ә.Бөкейхановтың айтуынша: «Оның әр бір түйір тасы қазақтың өңіріне түйме 

болып қадалу керек» болатын. 

Үшінші ұстаным: Ә.Бөкейхановтың жобасы бойынша, «Қазақтың жерінде өндірілген «бір 

уыс жүн сол мемлекеттің азаматтарының үстіне тоқыма болып киілуі» керек, яғни толықтай 

экономикалық тәуелсіздікке қол жеткізуге ұмытылуы тиіс еді. 

Төртінші нысана: қазақ мемлекетінде мемлекет құрушы ұлттың тіл, дін, діл үстемдігі болуы 

керек. 

Бесінші, түпкі мақсат: ғылымға, ұлттық салт-дәстүрге негізделген заңға сүйене отырып, 

Жапонияның үлгісіндегі ұлттық-демократиялық мемлекет құру еді» деп түйіндейді [3, 95-96]. 

Алаш идеясы казіргі заманда да өзекті болып, өміршендігі айқандалды. Жаһандану үдерісі 

белең алып бара жатқан заманда рухани құндылықтарымызды сақтауда бұл идеяның өзіндік орны 

бар. Алаш қайраткерлерінің түп қазық идеясы – қазақ мемлекеті болды. Сондақтан да алаш 
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қозғалысы мүшелерінің бүкіл қызметі, істері ұлттық мемлекеттің іргетасын нығайтуға 

бағытталды. Бүгінгі тәуелсіздігіміздің іргетасы – осы идея. 

Расында, қазақ зиялылары қазақ мемлекеттілігін қайта жаңғыртудың тарихи маңызын 

қапысыз ұққан кемел саясатшылар еді. Демек, Алаш идеясы құндылықтары ұлттық тарихымыздан 

нәр алатынын көруге болады. Осы тұста ұлттық тарихтың маңыздылығы туралы А.Бөкейханов 

былай дейді: «Есі дұрыс ел болса, тарихы жазулы, тәжірибесі шегулі болады. Тарих елдің айнасы, 

тарихтан ел өткен уақыттағы мінін көреді. Айна жоқ болса адам бет, ауызын көре алмайды. Тарих 

жоқ болса, ел өткен күнін һәм мінін көре алмайды. Мінін көре алмаған соң өмірін оңдай алмайды. 

Оңдай алмаған соң мәжнүн болып құлдыққа құлайды. Олай болса, тарих қажет. Тарих болса, ел 

өсіп өнеді. Тарих болмаса, ел жоғалады, бұл – хақ нәрсе. Жоғырыда біз айтып кеттік – елдің ел 

болуына тарих шарт деп, тарих елмен бірге өседі. Ел күшті болып өмірі қайнап тұрса, тарих күшті 

сегіз қырлы болады. Қалын-қалын кітаптардың бетін толтырады. Ел азғын болып, өмірі солғын 

болса, тарих та солғын болмақшы. 

Енді келелік қазақ халқына. Қазақта бұл күнге дейін жазылған тарих жоқ. Тарих ауыздан-

ауызға көшіп жүр. Тобан аяқ болмай, дұрыс ел болу қажет, адамның дұрыс адам болуынаәр 

ағзасының қатар, тегіс өсуі қажет. Бойы өспей, басы өссе, ергежейлі болады. 

Автономиялы республика болып, қағазға жазған тарихы болмаса, қазақ азаматы көбінесе 

оқу, білім комиссариат қазақ халқының тарихын түзеуге кірісу керек. Бұл жұмысты бытырап 

жүріп жасауға болмайды, арнаулы бір ұйым ашып, іске кірісу дұрыс. Басшылардың іске кірісуін 

күтеміз. Қолымыздан келген іске даярмыз» [4, 68-72]. Жалпы, Алаш қозғалысы дәуірі – қазақ 

тарихын зерттеудің жаңа белесі болды. Алаш зиялылары өз қызметінің негізгі мақсаты өз 

халқының ұлттық бірегейлігін сақтау, сонымен қатар халықтың өткен тарихын зерделеп, қалпына 

келтіріп, ұлттық санасын қалыптастыру деп санаған. 

Осы орайда күні кеше Қазақстан Республикасының Президенті Қасым-Жомарт Кемелұлы 

Тоқаев «Тәуелсіздік бәрінен  қымбат»атты сындарлы мақаласында «Қазаққа осынау ұлан-ғайыр 

аумақты сырттан ешкім сыйға тартқан жоқ. Бүгінгі тарихымыз 1991 жылмен немесе 1936 жылмен 

өлшенбейді. Халқымыз Қазақ хандығы кезінде де, одан арғы Алтын Орда, Түрік қағанаты, Ғұн, 

Сақ дәуірінде де осы жерде өмір сүрген, өсіп-өнген. Қысқаша айтқанда, ұлттық тарихымыздың 

терең тамырлары көне заманның өзегінде жатыр»- деп атап көрсетті [5]. Міне, осы тұрғыдан Түрік 

қағандығы, Ұлық Ұлыс – Алтын Орда мемлекеті қазақ мемлекеттігінің бастау негіздері мен Қазақ 

хандығы тақырыптары мектеп оқулықтарында кеңінен ашылып сабақ барысында оқушыларға 

сапалы ұғындырылып, сабақтастық тұрғыдағы мәселелер қамтылуы керек. 2017 жылғы 12 сәуірде  

«Болашаққа бағдар: рухани жаңғыру» бағдарламалық мақаласы шыққаны белгілі [6], рухани 

санаға соны серпін әкелген бағдарламалық мақала аясында елеулі істер атқарылып, нақты жобалар 

жүзеге асты. «Ұлы даланың жеті қыры» атты бағдарламалық мақала, «Болашаққа бағдар: рухани 

жаңғыру» бағдарламалық мақаласының жалғасы ретінде оның жаңа қырларын айқындап, тарихи 

сананы жаңғыртудың жолдарын көрсетеді [7]. 

Тарихтың негізгі міндеті ретінде – тек өткенді білу емес, сонымен қатар, адам рухы, яғни, 

рухани дүниесін қалыптастыру. Тарих – бұл халықтың терең жады мен қалың әлеуметтің 

жасампаздығына шабыт беретін, болашаққа бетбұрыс жасайтын зор күш. Тарих, әсіресе, қоғамның 

өтпелі кезеңдерінде ерекше маңызға ие болады, өйткені бұрын болған оқиғалардан ұқсастық 

тауып, оны заманауи мәселенің шешімін табуға пайдаланады. Тарихты зерделеу адамдардың 

өздері тарихи процестің белсенді субъектілері екенін түсінуге, оларға мемлекет дамуының 

оңтайлы жолын, қоғамды жаңарту жолдарын да анықтауға мүмкіндік береді. 

Тарихтың тәрбиелік ролін ерте түсінген елдің бірі – Германия. ХІХ ғасырдың басында бұл 

саяси жағынан бытыраңқы, шаруашылығы мешеу ел болатын. Аз уақытта саяси топтасып, 

Еуропаның алдыңғы қатарлы елдердің қатарына қосылуы неміс халқының ұлттық санасының 

оянуына байланысты еді. Ұлттық идеологияның қалыптасуына неміс халқының ұлттық санасының 

оянуына байланысты еді. Ұлттық идеологияның қалыптасуына бірден-бір әсер еткен фактор әрине 

неміс тарихшыларының жанқиярлық еңбегінің арқасы еді. Неміс мектептеріндегі ұлттық тарихты 

оқытуды жолға қою, университеттігі тарихи білімді реформалау іс-шаралары өз жемісін берді. 

ХІХ ғасырдың орта шенінде немістің тарих ғылымы бүкіл Еуропадағы алдыңғы қатардағы 

ғылымдар қатарына көтерілді [8]. Сондықтанда тарих пәнінің тәрбие берудегі мүмкіншілігін 

реттеп отыратын тиімді механизм қажет. Тарих пәнінің бағдарламасы да, оның оқулығы да, бұл 
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пәннен сабақ беретін мұғалім – оқытушылардың біліктілігі, білім деңгейі, ұлттық көзқарасы 

мемлекеттің қамқорлығында болуы қажет. Дүниежүзіндегі әр мемлекет сол мемлекетті құрған 

негізгі халық тарихын оқытады, ұлы адамдарын дәріптейді, ұлттық мәдениеті мен дәстүрін 

мақтаныш етеді. Англия сияқты мемлекет ағылшын тарихын оқытса, Түркия мемлекеті Түркия 

халқы тарихын оқытады. Басқа елдер де солай. Қазақстанда да отандық тарих ретінде «Қазақ 

тарихы» оқытылуы тиіс. 

Тарихи білім адамның өмірлік кезеңіне, әр жасқа тән психологиясына, кәсіби 

қажеттіліктеріне орай берілуі керек. Қазіргі кезде мектепке дейінгі білім беру тарихи сананы 

қалыптастыруы тиіс, ал жалпы білім беретін мектепте тарихи білімнің көлемі мен мөлшері 

баланың жас ерекшеліктеріне сай болуы тиіс. Қоғамда тарихты оқыту, тарихи білімді тарату 

үдерісі үздіксіз болуы үшін ең алдымен отбасында, балабақшада, одан кейін мектептің бастауыш 

сыныптарында, негізгі және жалпы орта білім беру деңгейінде бейінді білім беру, оқу 

бағдарламаларында тарих пәні аясындағы сабақтар арқылы үнемі жалғасады. Тарих пәнін оқыту 

мектептен кейін жоғары оқу орындарында жалғасын табады. Өйткені тарихи білім қоғам 

дамуында үлкен мәнге ие. Тарихи білімнің әлеуметтік және тәрбиелеушілік мүмкіндіктері көп. 

Тұлғаның жан-жақты адамшылық ұстанымдарын, азаматтық көзқарастары мен өмірлік 

құндылықтарын қалыптастыру үшін қажет. 

Тарихи білім адамды елге адал қызмет етуге бастайды. Қазақ болу әуелден-ақ үлкен 

мақтаныш еді, соны қазір тарихи санада жаңғырту қажет. Қазақ тарихының өзегі қазақ халқының 

тарихи жадысы негізінде болуы керек. Кез келген елде, кез келген халықта солай болған. Қазақ 

халқының тарихи жадысын жеткізген қазақ-түрік шежірелері мен тарихшы Мәшһүр Жүсіп 

мұралары. Қазақтың тарихшылары көрсеткен сондай сүрлеумен жүру тиіспіз. Еуропалық тарихи 

мектеп қалыптастырып кеткен қазақ халқы тарихын қарастыру форматынан шығу қажет. Өйткені 

еуроцентризмнің қасаң қағидаларынан бас тарту қажет. Қазақ тарихының ғылыми негізін алғашқы 

қалыптастырған Шоқан Уәлиханов болды. Ол өз еңбектерінде қазақ халқының шығу тегі, 

дүниетанымы мен ой-санасы, шаруашылығы мен тұрмысы, дұшпанға қарсы тұру ерліктері, 

мемлекеттік құқықықтық негіздері, арман-мұраттары мен өркениеттік ерекшеліктері жайында 

кеңінен толғанып жазған. Қ. Жалаиридің «Шежірелер жинағы» еңбегін жоғары бағалап, Алтын 

Орда мемлекетінің тарихын Қазақ хандығының қалыптасуының негізі деді.  

Дәстүрлі қазақ қоғамында жас ұрпаққа тәрбие беру процессінде оларға тарихи білім беру 

негізгі міндет болып есептелді. «Жеті атасын білмеген жетесіз» деген қанатты сөз осы уақытта 

туса керек, «Қазақ болмысының келесі бір ерекшелігі – оның тарихшылдығы. Қара халықтың 

тарихтан хабардығы мейлінше жоғары болған. Керек десеңіз, білім институттарының дамыған 

жүйесі бар бүгінгі күннің өзін бұрынғы қазақтардың санасындағы жаппай тарихшылдықпен 

салыстыруға болмайды» [9, 28]. Тарихи білімі бар азаматтың мәдениетті, білімді, жан-жақты адам 

болып өсетіндігі белгілі. Өз халқының тарихын білген жас өскін елін сүйген, халқының қамын 

ойлаған, жерінің жаңаруы, гүлденуі жолында күрескер болып қалыптасады. Тарих – елді 

біріктіруші күш. Тарих мемлекеттің тарихи қалыптасу заңдылықтарын ұғындырады. Тарихты ең 

алдымен елге қорған болу қасиетін тәрбиелеу үшін оқытады.  

Ұлттық тарихымыздың терең тамырлары көне заманның өзегінде жатқанына ерекше көңіл 

аударып, осы тұрғыда Түрік қағандығы, Ұлық Ұлыс – Алтын Орда мемлекеті қазақ 

мемлекеттігінің бастау негіздері мен Қазақ хандығы тақырыптары мектеп оқулықтарында кеңінен 

ашылып сабақ барысында оқушыларға сапалы ұғындырылып, сабақтастық тұрғыдағы мәселелер 

қамтылуы керек.  

Тарихи білім қоғам мүшесінің  азаматтық көзқарасының қалыптасуына әсер етеді. Жаңа 

жағдайда тарих ғылымының алдындағы мақсаттар мен міндеттер жетерлік. Осы жерде академик 

М.Қ. Қозыбаевтың: «Тарихшыдардың өз халықың алдындағы қарызы белшеден» [10, 3] – деген 

сөзі еске түседі. Ал тарихшылар қоғам алдындағы қарызын да парызын да толығынан өтері анық.  

Тарихи білім беруді түбегейлі жаңартып, тарихи сананы жаңғырту мектептің тарих курсына 

үлкен мәдени бағыт беру, қазіргі өркениетке назар аудару, адамзаттың рухани ізденістерін ашу 

қажет. Орта білім беру ұйымдарының бағдарламалары Қазақстанның әрбір өңірінің тарихын тұтас 

оқытуы керек. Қазақ патриотизмін тәрбиелеу туған өлке тарихын білуден басталады. Мектепте 

тарихи білімнің дамытылуын қамтамасыз ету аса маңызды. Қазіргі кезде мектепке дейінгі білім 

беру де тарихи сананы қалыптастыруы тиіс. Мектеп жасына дейінгі балаларды тарихи тәрбиелеу 
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үшін қажетті әдістер, әзірлемелер, бағдарламалар даярлану жоғары сапасын қамтамасыз ету. 

Отбасының тарихи тәрбиеге ықпалы болуы үшін қазақтың ертегілері, ежелгі жыр-аңыздары, 

халықтың дәстүрлі мәдениет үлгілері сабақ барысында пайдалану жолдарын ескеру керек. Қазақ 

халқы ұлттық тарихи сананы отбасылық тәрбие беруді әрқашан жасы үлкен қариялар іске 

асыратын болған. Дала жұрты менталитетінде тарихи білім отбасы мен ата-тегіне деген құрметіне 

негізделетін. Ата-бабалар ерліктері мысалында халық өз еліне деген мақтаныш сезімдерін 

тәрбиелейтін болған, сол дәстүр үзілмеуі керек. «Біз адам бойындағы әділдікті, шыншылдықты, 

нұрлы ақылды, ыстық қайратты, жылы жүректі, арлылықты, қайсарлылықты, туралықты, 

тазалықты бағалайтын, өзіне де сондай биік, ізгі талаптар қоятын, сол атқа сай болуға тырысатын 

текті халықпыз»[11, 130-147]. Қазақ халқы және оның арғы замандағы тікелей ата-бабалары 

болған өзбек-қазақ, ноғайлы-қыпшақ, оғыз, моғұл, кимек, қарлұқ, түркеш, түрік, ғұн және т.б. 

қауымдар, олардың құрамындағы ру-тайпалық әулеттер, ғасырлар бойы осы Қазақстан аумағында 

өмір сүрген, олардың кем дегенде 4 мың жылдық археологиялық, палеоостеологиялық, 

антропологиялық, генетикалық әр түрлі деректердің мәліметтері негізінде өзара байланысы 

ғылыми дәлелденген, материалдық және рухани мәдениеті сабақтастығы негізінде айғақталған, 

академиялық ғылыми басылымдарда кеңінен жария етілді.  

Ұлттық идея негізіндетарихи даму кезеңдері сабақтастығын қалыптастыру тарихи білім 

берудің тәрбиелік мүмкіндіктерін күшейтеді, азаматтық бірегейлік және ұлттық сананы 

қалыптастыруға әсер етеді. 
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Кожирова Светлана Басиевна, 

доктор политических наук, профессор 

Институт востоковедения имени Р.Б. Сулейменова 

г. Алматы (Казахстан) 

 

ВОСПОМИНАНИЯ О КУСАИНОВЕ А.К. 

 

Зимой 1998 года я приехала в Астану. Друзья посоветовали сходить в Евразийский 

государственный университет, к ректору Кусаинову Амангельды Кусаиновичу.Пришла без звонка, 

без каких либодоговоренностей. Просто со своим авторефератом кандидатской диссертации по 

всеобщей истории. Он принял меня, расспрашивал про работу и в конце сказал, чтобы я выходила 

на работу с нового семестра. Это было невероятно! Я просто не могла в это поверить. 
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С 5 февраля 1999 года я стала работать на кафедре всеобщей истории. Университет тех 

времен был своеобразным учебным заведением, со своими традициями, дисциплиной и 

душевностью! Я помню, что нельзя было в верхней одежде заходить в аудиторию. Раздевалка! С 

нее начинался университет. «Это не вокзал, ходить здесь как придется», - говорил ректор. И когда 

я первый раз пришла в университет, вахтер не пропускал меня, требуя пройти в гардероб. И тогда 

я увидела ректора, он пригласил меня в свой кабинет. Он всегда был с преподавателями, 

студентами. Всех преподавателей знал по имени–отчеству. Он любил университет, свою работу, 

коллег, был внимателен ко всем. Он мог накричать, поругать, но все это как то быстро забывалось, 

потому что мы чувствовали его доброту, неравнодушие, его желание поддержать. 

Мы с коллегами открывали в университете кафедру международных отношений. Поддержка 

Амангельды Кусаиновича вселяла в нас уверенность, что все получиться. И все получилось! 

Кафедра международных отношений Евразийского национального университета сделала                     

22 выпуска, среди выпускников дипломаты, бизнесмены, общественные деятели. И у ее истоков 

стоял Кусаинов Амангельды Кусаинович! Ректор встречался с нами, всячески помогал, 

командировал нас в Москву, Алматы, в ведущие вузы. Мы привозили книги, программы.  

С легкой руки Амангельды Кусаиновича начался интересный период моей жизни. Я глубоко 

признательна и благодарна ему, за то что нам была предоставлена свобода, самостоятельность. 

Ректор доверял нам важные и ответственные дела по открытию кафедры. Все это помогло мне в 

становлении как педагога, ученого. 

В университете открыли отдел международных связей. Мне дали задание подготовить 

выступление к визиту зарубежной делегации. К сожалению, я не справилась с заданием. Ректор 

кричал, ругался. Было такое в характере дорогого Амангельды Кусаиновича! Я плакала и вообще 

хотела уйти из университета. На другой день меня вызвали к ректору. Я никогда не забуду этой 

нашей беседы. Амангельды Кусаинович успокоил меня, сказал, что надо научиться писать такие 

выступления, что это пригодиться мне в будущем. «История это хорошо, но надо расширять свои 

знания, заниматься анализом международных отношений, не только как преподаватель, у тебя все 

получится». У меня все получилось, Амангельды Кусаинович! 

Потом я еще работала в Евразийском гуманитарном институте. Туда удалось перенести 

лучшие традиции университета. Я всегда с теплотой вспоминаю Сауле Базыловну, Маржан 

Махметовну. 

Через десять лет, в 2009 году я снова пришла к Амангельды Кусаиновичу. Пришла с 

авторефератом своей докторской диссертации, пригласить его на защиту. Вспоминали мой казус с 

подготовкой выступления, смеялись. Он сказал, что смотрел мои выступления по казахстано-

китайским отношениям, читал статьи. Я была тронута. И вот таким он остался в моей памяти - 

веселым, внимательным, просто замечательным человеком! 
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Kürşat CESUR, 

PhD, Associate Professor 

Çanakkale Onsekiz Mart Üniversity 

Çanakkale, Turkey 

DEVELOPMENT OF ACADEMIC SPEAKING MOOC: HOW TO DELIVER YOUR 

SPEECH IN ACADEMIC EVENTS 

English has served as a lingua franca in academic environments for a long time because it is 

one of the most widely spoken languages in the world.  It is an official language in many 

countries and often taught as a second language in countries where it is not the primary 

language. This widespread speaker of English makes academic events accessible to a large 

and diverse international audience. The prevalence of such a language brings other advantages 

as well. English provides a standardized platform for organization of academic events. Each 

year, in parallel with the internationalization strategy of universities across the world, many 

academic events such as congresses, conferences, seminars or webinars are organized by 

academic circles. In these events, English makes it possible to convey the necessary 

information accurately and consistently. In addition, people from different countries are able 

to organize such events together or organize the same event in different countries annually. 

English proficiency is often a requirement for organizing and presenting at such events to a 

global scientific society. However, the use of English as a lingua franca in academia is not 

without challenges particularly for those who have non-English-speaking backgrounds such 

as Türkiye and Kazakhstan. Some academic staff who excel in reading and writing may have 

difficulties in speaking particularly in academic contexts. Researchers with a lower speaking 

proficiency due to lack of knowledge or inexperience have faced such problems as addressing 

people, greeting the audience, initiating their speech / presentation, engaging in a discussion, 

having chat with other participants during breaks and therefore building network. In this 

context, the aim of this presentation is to talk about the development of a MOOC project 

which aims to provide the necessary knowledge which academicians may need in academic 

meetings and to improve their speaking skills to initiate, maintain, and end a presentation, 

conversation, or discussion in different roles like a presenter, moderator, or listener. 
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Мажитов Равиль Сидагатович, 

кандидат исторических наук, профессор 

Прокурор Управления по надзору за соответствием нормативных правовых актов 

Конституции Департамента Генеральной прокуратуры РК 

г. Астана (Казахстан) 
 

ИНСТИТУТ КОНСТИТУЦИОННОГО КОНТРОЛЯ В КАЗАХСТАНЕ: 

ЭТАПЫ СТАНОВЛЕНИЯ И РАЗВИТИЯ 

 

Из истории казахстанского органа конституционного контроля. 

Впервые норма о высшем органе судебной защиты Конституции, т.е. о Конституционном 

Судебыла закреплена 16 декабря 1991 года в Конституционном законе «О государственной 

независимости Республики Казахстан». 

Реализуя данное конституционное положение, Верховный Совет республики в начале июня 

1992 года принял законы «О Конституционном Суде Республики Казахстан» и «О 

Конституционном судопроизводстве в Республике Казахстан». Высшему органу судебной власти 

по защите Конституции были предоставлены широкие полномочия. Судья Конституционного суда 

имел право возбуждать конституционное производство по собственной инициативе.  

Конституционный Суд как важнейший институт демократического государства за три года 

своего функционирования показал свою эффективность по защите конституционных ценностей. 

В первом варианте проекта Конституции, вынесенного на всенародное обсуждение 4 июля 

1995 года, была закреплена норма, что судами республики являются Конституционный, 

Верховный и местные суды. Однако в опубликованном 1 августа 1995 года втором варианте 

проекта Конституции вместо нормы о Конституционном Суде появился раздел VI 

«Конституционный Совет», который в числе других разделов был вынесен на всенародный 

референдум. 

Таким образом, с принятием Конституции 1995 года в Республике Казахстан начинается 

деятельность нового органа конституционного контроля – Конституционного Совета. 

За 27 лет своего функционирования Конституционный Совет как орган конституционного 

контроля эффективно обеспечивал верховенство Конституции на всей территории страны. Его 

независимость и не вхождение ни в одну из ветвей власти позволяли самостоятельно 

осуществлять защиту конституционных ценностей. При этом субъектами обращения являлись 

Президент, председатели палат Парламента, Премьер-министр, не менее одной пятой части от 

общего числа депутатов Парламента, а также суды. Итогом работы Конституционного Совета 

является принятие нормативных постановлений, признание неконституционными в целом или в 

части законов и международных договоров до их ратификации. Конституционный Совет активно 

осуществлял толкование норм Конституции, определяя системные подходы к пониманию тех или 

иных положений Основного закона. 

Новый этап становления института конституционного контроля. 

Впервые предложение о создании Конституционного Суда прозвучало в Послании Главы 

государства народу Казахстана в марте 2022 года. «В Казахстане толкование различных правовых 

норм дает Конституционный Совет. Однако граждане лишены возможности напрямую обращаться 

к нему за разъяснениями. В то же время в большинстве стран мира действует такой институт, как 

Конституционный Суд, куда каждый может направлять соответствующие запросы. На заре 

Независимости этот орган существовал и в Казахстане. Эксперты сходятся во мнении, что его 

деятельность более эффективно обеспечивает соблюдение положений Основного закона. 

Учитывая эти обстоятельства, предлагаю учредить Конституционный Суд», - сказал Глава 

государства. 

В июне 2022 года в стране прошел республиканский референдум, в рамках которого были 

приняты изменения в Конституцию. Они ознаменовали собой начало новых преобразований. 

Серьезным нововведением явилась трансформация Конституционного Совета в 

Конституционный Суд, с расширением перечня субъектов обращения. В него дополнительно 

включены Генеральный Прокурор и Уполномоченный по правам человека. 
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5 ноября 2022 года Глава государства подписал Конституционный закон                                         

«О Конституционном Суде Республики Казахстан».В этот же деньбыли приняты 

Конституционные законы «О прокуратуре», «Об Уполномоченном по правам человека в 

Республике Казахстан». 

«Это усилит системную правозащитную деятельность и высший надзор за соблюдением 

законности на территории страны от имени государства», - подчеркнул Президент еще в 

мартовском Послании 2022 года. 

В новом Конституционном законе «О Конституционном Суде Республики Казахстан» 

установлены состав и порядок его формирования. Конституционный Суд состоит из одиннадцати 

судей, включая председателя и его заместителя. Установлены также требования, предъявляемые к 

судьям Конституционного Суда. Судьей Конституционного суда может быть назначен гражданин 

Республики Казахстан не моложе сорока лет. Учитывая характер, сложность и ответственность 

функциональных обязанностей судьи Конституционного Суда, законодатель предусмотрел 

высокий возрастной ценз.  

Рассмотрение и принятие решений по вопросам, относящимся к компетенции 

Конституционного Суда, осуществляются в порядке конституционного производства. 

Основаниями для рассмотрения дел в Конституционном Суде являются обращения лиц, указанные 

в пунктах 1, 3, 4 и 5 статьи 72, а также представления судов в соответствии со статьей                      

78 Конституции. Порядок рассмотрения обращений Конституционным Судом включает в себя 

пять этапов – это предварительное рассмотрение обращений аппаратом суда, принятие обращения 

к конституционному производству, подготовка материалов для рассмотрения обращения на 

заседании Конституционного Суда, проведение заседания по рассмотрению обращения и 

принятие окончательного решения. Решениевыносится в форме нормативных постановлений, а 

также посланий, заключении и постановлений. По итогам рассмотрения обращений о проверке 

конституционности законов и иных правовых актов Конституционный Суд принимает одно из 

следующих нормативных постановлений: о признании закона или иного правового акта либо 

отдельных их положений соответствующими Конституции;о признании закона или иного 

правового акта либо отдельных их положений соответствующими Конституции в данном 

Конституционным Судом истолковании;о признании закона или иного правового акта либо 

отдельных их положений не соответствующими Конституции. Нормативные постановления и 

заключения Конституционного Суда вступают в силу со дня их принятия, являются 

общеобязательными на всей территории Республики, окончательными и не подлежащими 

обжалованию. 

Конституционный Суд рассматривает обращения граждан о проверке на соответствие 

Конституции нормативных правовых актов, непосредственно затрагивающих их права и свободы. 

С начала 2023 года в Конституционный Суд обратилось свыше четырех тысяч граждан. 

Основная масса среди поднимаемых вопросов касается уголовного, уголовно-

процессуального,уголовно-исполнительного, трудового законодательства, законодательств по 

вопросам пенсионного обеспечения, государственной службы, доступа к информации, судебной 

системы, противодействии коррупции и др.  

Граждане в своих обращениях обоснованно поднимают проблемы исполнения законов и 

других правовых актов, инициируя их проверки на соответствие Конституции. 

Квинтэссенцией в работе Конституционного Суда является оперативный эффект, 

постановленный в его итоговом решении.Теперь одним решением можно защитить права тысячи 

граждан, а также запустить ускоренный механизм изменения законодательства.Для этого 

Конституционный Суд в соответствии с выработанными правовыми позициямипредоставляет 

Правительству срок для внесения в Мажилис Парламента проекта соответствующего законалибо 

рекомендует рассмотреть вопрос о внесении изменений и дополнений в законодательство. 

Роль прокурора в конституционном производстве. 

Полномочия Генерального Прокурора страны регламентированы Конституционным законом 

«О прокуратуре». 

С учетом результатов конституционной реформы, в этом Конституционном законе 

изложены нормы о наделении Генерального Прокурора правом обращения в Конституционный 

Суд. 
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Это полномочие реализуется в форме проверки конституционности нормативных правовых 

актов, международных договоров до их ратификации, а также по официальному толкованию норм 

Конституции. 

Данная новелла наполнила новым содержанием  правозащитный потенциал прокуратуры, 

так как Генеральный Прокурор по любому нормативному правовому акту вправе поставить перед 

Конституционным Судом вопрос о его соответствии Основному Закону. 

В целях реализации данной функции Генеральной прокуратурой ведется регулярная работа 

по их подготовке.  

В настоящее время в производстве Конституционного Суда находятся два обращения 

Генерального Прокурора: касательно обеспечения конституционных гарантий о праве  

собственности и о соблюденииправ граждан на стадии досудебного расследования. 

Ряд проблемных вопросов касательно обращения Генерального Прокурора в 

Конституционный Суд поднимают прокуроры областей, главные военный и транспортный 

прокуроры, Академия правоохранительных органов. 

Также представитель Генерального Прокурора может участвовать в конституционном 

производстве в качестве приглашенного лица. В рамках конституционного производства наряду с 

участниками на заседания приглашаются все заинтересованные представители государственных и 

уполномоченных органов. 

Необходимо отметить, что судьи-докладчики Конституционного Суда для обеспечения 

полноты исследования материалов в соответствии со статьями 24, 49 Конституционного закона «О 

Конституционном Суде Республики Казахстан»запрашивают у Генеральной прокуратуры 

материалы, документы и иную информацию, включая мнение по предмету обращения субъектов 

конституционного производства. 

Всего с января текущего года в Генеральную прокуратуру поступило 39 запросов 

Конституционного Суда по материалам конституционных производств, из них 34 – по 

обращениям граждан, 5 – по иным субъектам (Президент – 2, Правительство – 2 и депутаты -                  

1). Генеральной прокуратурой направлены заключенияс правовой позицией по 38 

конституционным производствам, 33 из которых начаты по обращениям граждан. 

Конституционным Судом вынесено 33 итоговых решения.  

По всем состоявшимся конституционным производствам принято участиеи дано заключение 

по предмету обращенийграждан представителем Генерального Прокурора. 

В целом работа по взаимодействию с Конституционным Судом выстроена, в структуре 

Генеральной прокуратуры образовано профильное подразделение. В его задачи входит изучение 

обращений граждан, которые обратились в Конституционный Суд, и составление по ним 

мотивированных заключений. 

Кроме того Генеральная прокуратура на постоянной основе направляет свои предложения в 

проект ежегодного послания о конституционной законности. 

Конституционная законность во многом зависит от состояния и качества текущего 

законодательства, его соответствия Основному Закону. Поэтому в целях обеспечения 

верховенства Конституции представители Генерального Прокурора принимают участие в 

нормотворческой деятельности. Для этого они участвуют в рабочих группах Парламента по 

обсуждению проектов законов, проверяют на соответствие Конституции положения 

законопроектов в рамках согласования проектов нормативных правовых актов. 

Таким образом, органы прокуратуры являются важным институтом гарантирования 

законности, а также прав и свобод человека и гражданина.  

Нормативные постановления Конституционного Суда являются одним из важнейших 

источников права и действующим правом в Республике Казахстан. Включенные в итоговые 

решения правовые положения, а также рекомендации ежегодных посланий Конституционного 

Судасоздают предпосылкидля ускоренной реализации конституционных реформ, развитию 

системы действующего права в духе конституционных ценностей. 

Сегодня можно с уверенностью сказать, что инициированная Главой 

государстваконституционная реформа способствовала усилению механизмов защиты 

фундаментальных прав граждан и стала важном звеном строительства Справедливого Казахстана. 
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COMPARATIVE ANALYSIS OF TEACHING HISTORY IN SECONDARY SCHOOLS 

(TURKEY AND KAZAKHSTANI CASE) 

 

The Turkish education system exhibits a centralized structure that is nationally organized, 

impacting both public and private educational institutions. Strict regulations, as outlined in the Basic Law 

on National Education and subsequent guidelines from the Ministry of National Education, govern the 

operation of these institutions. Notably, no educational establishment can be established without prior 

authorization from the Ministry of National Education[1]. Furthermore, the Ministry plays a pivotal role 

in determining the courses offered across all educational institutions, with curricula being developed and 

mandated by the Ministry itself [2]. 

In the context of personnel, all public school teachers in Turkey are designated as civil servants. 

The Ministry of National Education takes charge of the assignment of teachers, deciding where each 

teacher will work within the country. This centralized decision-making process ensures a uniform 

implementation of policies nationwide. To facilitate the effective functioning of the education system at 

the local level, the Ministry has established directorates in each province and district center. These 

directorates are tasked with overseeing the seamless operation of the educational system within their 

respective regions. 

The decisions made at the national level are meticulously enforced across the country, with 

provincial and district directorates acting as intermediaries in the implementation process. A hierarchical 

relationship exists between these directorates, granting varying degrees of authority. Provincial 

directorates, for instance, possess the ability to make minor adjustments to cater to local needs throughout 

the province, while district directorates hold a similar role within their districts. This hierarchical structure 

allows for both central oversight and localized adaptability, ensuring the system's responsiveness to 

diverse educational requirements. 

The evolution of modern history education in the independent Republic of Kazakhstan over the last 

decade reflects a dynamic and transformative process. Scholars such as L. Kozhakeeva and K. 

Zhylkyshybaeva have highlighted a pivotal turning point in the country's scientific and educational 

system following its declaration of independence, emphasizing the renewed focus on studying national 

history [3]. The contemporary challenges and opportunities in the development of historical education in 

Kazakhstan are significant, and they serve as a catalyst for a deeper exploration of the national identity of 

the Kazakh people. 

The post-totalitarian era necessitated the redefinition of the Kazakh state, prompting Kazakh 

scientists, including archaeologists, anthropologists, linguists, culturologists, and historians, to embark on 

a deliberate and independent examination of the history of the Kazakh state. This undertaking involves 

not only analyzing artifacts and normative documents from archives worldwide but also interpreting and 

narrating history in a manner that is inherently subjective in historical science. The written and oral 

dissemination of new perspectives and historical facts about the Kazakh people to the entire society plays 

a crucial role in shaping a worldview that is free from global biases and stereotypical views of the history 

of civilized nomadic societies. 

The Government of Kazakhstan has taken legislative measures to actively support historical 

science, providing favorable conditions for researchers and specialists in various institutes to access and 

study archival documents in both state central and departmental archives of neighboring countries. This 

concerted effort with archival documents enables the refinement and advancement of historical 

knowledge in contemporary Kazakhstan. 
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Legislation, such as "Article 27 on the forms of education" in the Law on Education[4], 

underscores the significance of educational programs in fostering patriotism, citizenship, internationalism, 

high morality, and ethics. Simultaneously, it explicitly prohibits the propagation of racial, ethnic, 

religious, and social irreconcilability, as well as the dissemination of militaristic and other divisive ideas. 

This legislative framework reflects the commitment to shaping an inclusive and ethical educational 

environment that contributes to the holistic development of students and pupils. 

Finally, the journey of historical education in Kazakhstan is marked by a purposeful reexamination 

of national history, active legislative support, and an emphasis on ethical and inclusive education. The 

ongoing efforts to reinterpret historical narratives and cultivate a comprehensive understanding of the 

Kazakh people's past contribute not only to academic advancements but also to the broader development 

of the nation's identity and societal values. 

Key Competencies in the Curriculum of History Lessons 

In Turkey 

In Turkey the first issue to be addressed regarding the structure of the history curriculum is to 

determine whether it is chronological or thematic in nature. According to the statement in the curriculum, 

"Chronological and thematic approaches were taken together in the preparation of the History 

Curriculum" [5]. This approach was used in most, if not all, parts of the curriculum. First of all, it is clear 

that the curriculum pays attention to chronology. The curriculum begins with the prehistoric period and 

ends with the ancient, medieval, modern, and contemporary periods. This is a clear indication of the 

attention given to chronology. In summary, it would be appropriate to characterize the history curriculum 

as a chronological curriculum that has been given a thematic appearance from time to time. 

The curriculum consists mainly of political history. However, social and cultural history is also 

given ample space. The curriculum tries to avoid teaching about wars, peace and political conflicts as 

much as possible.  

Other social science disciplines have been used in the curriculum where appropriate. Many 

outcomes in the curriculum require an interdisciplinary approach.  

At the beginning of the history curriculum, as in the curricula of all other subjects, reference is 

made to the Turkish Qualifications Framework. According to this framework, students should acquire 

competence in eight subjects. These are (1) communication in the mother tongue, (2) communication in 

foreign languages, (3) mathematical competence and basic competences in science/technology, (4) digital 

competence, (5) learning to learn, (6) social and civic competences, (7) initiative and entrepreneurship, 

and (8) cultural awareness and expression. These eight areas are included not only in the history 

curriculum, but also in the curricula of all courses. 

According to the history curriculum, the main competency that students should acquire through the 

study of history is the ability to think historically. The historical thinking skills are listed as follows: 1) 

chronological thinking, 2) historical understanding, 3) historical analysis and interpretation, 4) research 

based on historical investigation, 5) historical problem analysis and decision making, 6) historical 

empathy [6]. How these competencies should be understood is explained in detail in the curriculum. 

Embracing national identity is another competence that the history curriculum (grades 9, 10 and 

11) wants students to acquire, but it is not directly stated. For now, it should be noted that in the 12th 

grade (17-18 years) History of Revolution and Kemalism curriculum, the link between history education 

and citizenship competences is more explicit.  According to the curriculum of this course, the task of the 

“History of the Revolution” courses in the dimension of citizenship education is to educate individuals 

with national identity, national unity and solidarity, patriotism, knowledge and use of their rights, 

sensitivity to national history and culture, and interaction with other cultures in the world. 

Another striking point in the curriculum is that there is not much reference to multiculturalism or 

inclusive education. In fact, when looking at the 13 objectives for history in the curriculum, it is clear that 

perhaps only one of them (that pupils should understand the cumulative heritage of humanity from the 

past to the present) can be assessed in this context. In the curriculum there is 1 objective related to 

multiculturalism or inclusive education, 6 objectives related to historical thinking skills and 6 objectives 

related to national identity, i.e. citizenship. 

In this case, it can be said that the aims of the history curriculum are generally based on historical 

thinking and national identity. The curriculum contributes to citizenship education in two dimensions. 

The first dimension includes national identity, social unity and solidarity, and sensitivity to cultural 
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heritage, while the second dimension includes critical thinking, problem-solving and decision-making 

skills. 

The history curriculum is not completely isolated from citizenship issues. However, when 

analysing the Turkish education system as a whole, the basic subjects related to citizenship education are 

taught in the course Human Rights, Citizenship and Democracy in the fourth year of primary school at 

ISCED 1 level and in the social studies courses in the fourth year of primary school and in the fifth, sixth 

and seventh years of secondary school at ISCED 2 level [7]. 

According to the curriculum, the “Human Rights”, “Citizenship and Democracy course"aims to 

educate students who adopt human values; discover the privileges of being a child in terms of rights, 

freedoms and responsibilities; assume responsibility for the exercise of rights and freedoms; respect 

justice and equality for the development of a culture of human rights and democracy; participate in 

democratic decision-making processes based on cooperation and knowledge; seek consensus in solving 

problems related to common life; support the protection and development of rights and freedoms by 

following the rules; adopt active citizenship and act accordingly; assume responsibility for improving and 

developing living conditions together; know the contribution of the Republic and its values to the 

development of human rights, citizenship and democracy" [7]. 

The “Social Studies” course is another course that takes responsibility for citizenship education. In 

the curriculum, 18 objectives are listed as specific objectives of the course, and all of these objectives are 

related to citizenship education [8]. It is noteworthy that in defining the objectives, it is emphasized that 

students should "grow up as citizens who love their homeland and nation as citizens of the Republic of 

Turkey, know and use their rights, fulfil their responsibilities and have national consciousness", which 

shows the determining role of citizenship education in the social studies course. 

In Kazakhstan 

Based on the Kazakhstan State Educational Standards, the content of educational programmes of 

technical and vocational education, post-secondary education provides for the study of such subjects as 

"History of Kazakhstan", "Geography", "Initial Military Training", "Basics of Law", "Basics of 

Entrepreneurship" and "World History", "Kazakh language and literature" as constituting the content of 

the historical context during 1 - 2 courses and belongs to the cycle of "General Education Disciplines" 

(hereinafter - GED) [9].  

Key skills to be developed in students during the learning process include the enhancement of 

cognitive and intellectual skills, the fostering of creative and critical thinking, the cultivation of 

citizenship and patriotism, and the promotion of respect for national culture. During adolescence, students 

develop creative skills, research skills, the use of information and communication technologies, the 

application of various communication methods, including language skills, and the ability to learn in a 

collaborative environment, shaping socio-emotional skills and instilling spiritual and moral values. 

According to the Model Curriculum [10], the educational domain "Man and Society" is 

implemented in the subject "Cognition of the World" in grades 1-3, where students are instilled with love 

and pride for their homeland from an early age. They gain an understanding of the values of Kazakhstani 

society and study the social phenomena of the past and present and their interconnections. The expected 

learning outcomes for the educational domain "Man and Society" in the early grades include general 

knowledge about the geography and history of Kazakhstan; basic traditions and folklore of the Kazakh 

people; the role and place of Kazakhstan in the world; state symbols of Kazakhstan; and universal human 

values. 

In accordance with the Model Curriculum [10, points 29 and 31], the content of the educational 

domain "Natural Science" is implemented through the subjects "Natural Science," "Physics," 

"Chemistry," "Biology," "Geography," and "Geography. Geography of Kazakhstan." The content of the 

subjects within the educational domain "Man and Society" is realized through the subjects "History of 

Kazakhstan," "World History," and "Fundamentals of Law." 

The content of the subjects within the "Man and Society" educational domain is oriented towards 

developing students' skills in historical thinking, understanding and interpreting the past and present, and 

their interconnections. It aims to cultivate the ability to study, analyze, and draw reasoned conclusions 

from historical, legal, economic, political, and sociological sources of information. Based on this analysis, 

students should be able to form independent judgments, make informed decisions, and foster patriotism. 
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The educational goals also include the formation of legal literacy, understanding the ideals and 

values of a democratic legal society, and promoting an active civic stance to facilitate effective interaction 

and the choice of communicative means in conditions of socio-cultural communication. Additionally, the 

curriculum is designed to enhance students' ability to determine their personal stance on universal human 

and ethnocultural values, as well as the socio-economic and political situation. Students are encouraged to 

observe and evaluate social phenomena and events necessary for making ethical choices. 

On the other hand, Kazakhstan's model curriculum integrates history into a broader educational 

framework, emphasizing a comprehensive understanding of society. The curriculum prioritizes the 

development of skills in historical thinking, legal literacy, and an active civic stance, fostering patriotism 

and ethical decision-making. While multiculturalism is subtly addressed, the emphasis on universal 

human values underscores a commitment to inclusivity [11]. 

Both nations converge on the significance of historical thinking and national identity within their 

history curricula, contributing to citizenship education. Turkey's explicit approach to citizenship 

education through specific courses contrasts with Kazakhstan's integration of citizenship values across 

various subjects. 

The comparative insights underscore the nuanced priorities and values inherent in each nation's 

educational system. While Turkey and Kazakhstan share commonalities in fostering historical 

understanding and national identity, their distinctive emphases on interdisciplinary elements, citizenship 

education, and inclusivity reflect the diverse educational landscapes shaping the future citizens of these 

nations. 

In conclusion, firstly, it is emphasized that the Turkish education system showcases a centralized 

structure with meticulous regulations, while Kazakhstan's historical education journey is characterized by 

a purposeful reexamination of its national history, legislative support, and a commitment to ethical and 

inclusive education. These distinct approaches not only contribute to academic advancements but also 

play a crucial role in shaping the identity and societal values of the respective nations. Secondly, In 

conclusion, the analysis of history education in Turkey and Kazakhstan reveals distinctive approaches and 

priorities embedded in their respective curricula. Turkey's curriculum strikes a balance between 

chronological and thematic structures, emphasizing political history while incorporating interdisciplinary 

elements. The focal competencies include historical thinking and a subtle emphasis on national identity, 

particularly evident in the 12th-grade curriculum. 

Conclusion 

In conclusion, the main criteria considered in the teaching of history in Kazakhstan and Turkey are 

to a large extent similar, but there are also points of divergence. The first similarity is the strong emphasis 

on thinking and decision-making skills in both curricula. Both curricula share the perspective that the 

most useful people for their country will be those who can think and make sound decisions. Another 

common point between the Kazakh and Turkish curricula is that the study of history is seen as an 

important tool for preserving and developing national identity. While this is more explicitly emphasised 

in the Kazakh curriculum, it is more implicit in the Turkish curriculum. Nevertheless, the similarity of 

vision on this issue is very clear. The main difference between the curricula of Kazakhstan and Turkey is 

the importance given to multicultural education. Due to its historical background and demographic 

structure, Kazakhstan's history curriculum includes more emphasis on multiculturalism than the Turkish 

curriculum. Apart from this study, which examines the curricula only in terms of basic competencies, it 

would be beneficial for both countries to examine the teaching of history in Turkey and Kazakhstan using 

different criteria. 
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Байтанасова Қарлығаш Медетқызы, 
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ФИЛОЛОГИЯЛЫҚ БІЛІМ БЕРУДЕГІ ЖАҢА ТЕХНОЛОГИЯЛЫҚ ҰСТАНЫМДАР 

ЖҮЙЕСІ 

 

Қазіргі үшінші мыңжылдықта  ғылым саласындағы инновациялық тенденциялар аса 

ықпалды болып отыр. Бүгінгі күні ортаныңәлеуметтенуінде білім мен инновация, білім мен 

жаһандану деген ұғымдар қатар жүреді. Адамбілімді игеру арқылы әлеуметтік ортаға бейімделіп, 

өзінің қоғам үшін қажеттілігін сезінуі тиіс. Бұл қажеттіліктіңғылым мен білім кеңістігіндегі орны 

ерекше. Білім өркениет кеңістігі арқылы адамның таным-сенімін, ұлттық рухын қалыптастырады. 

 Білім ұлт азаматтарынан интеллектісі мен біліктілігі, адамгершілік-имандылық сапасы мен 

рухани болмысы бай  елжанды азамат болуды  талап етеді. Жаңа ғасырдағы өркениет негізі – 

гуманитарлық, оның ішінде филологиялық білімнен бастау алуға тиіс.  Тәуелсіздік алған кезеңнен 

бастап, білімнің сапасын көтеріп, халықаралық ғылым мен білім кеңістігіндегі әлеуетін 

жоғарылату үшін көптеген істер атқарылды. Енді үшінші жаңғырудың қазіргі кезеңінде 

қазақстандық мамандардың жаңа дайындық деңгейін, жаһандық бәсекеге бейімділігін дамыту 

қажет.  

    Қазіргі кезде ақпараттық басымдық медиа, виртуалды құралдарға беріліп, адам шапшаң 

өзгерістер мен жаңалықтарға бейімделіп кетті. Ал, гуманитарлық сала адамды, жастарды 

ойлануға, дүниетанымдық саралау, сөйлеу, қарым-қатынас жасау, ортаны (социумды) танып-біліп, 

өзінің қоғамдағы орнын табуға жетелеуі тиіс. Бүгінгі күні  адамдар арасындағы қарым-қатынас 

азайғаннан кейін де адамның сана сергектігі, қоғамдағы, айналадағы өзгерістерді қабылдап, оған 

өзінің ізгілікті, қайырымдылық тұрғыдағы жәрдемін беру азайып отыр. Білім мен ғылымдағы 

жетістіктер мен нәтижелер тек сол ортаның ғана басты нысанына айналуда. Бұл адамның 

айналасындағы өзге адамдармен, ортамен қарым-қатынасын үзіп, ғылымдағы жетістіктерді танып-

білуге деген қызығушылығын бәсеңдетеді, өркениеттегі жасампаздықты азайтады. Осы ретте 

білім-ғылым кеңістігін ұлғайтудың, нәтижелілігін жоғарылатудың төмендегідей талаптары 

анықталуы тиіс:           

- Бүгінгі қоғамдағы гуманитарлық саланың басымдығын айқындайтын ақпараттық жүйесін 

жасау; 

- Адам баласының ортаға, қоғамға бейімделу процесіне ықпал жасайтын құралдар 

дайындау; 

- Гуманитарлық ғылымдағы пәнаралық интеграцияны, жаңа технология ұстанымдарын, 

халықаралық, ғаламдық, коммуникациялық желілерді мақсатты пайдалану; 

- Көркем мәтіннің рухани, идеялық-эстетикалық сипатын тереңдету арқылы әдеби 

туындылардың көпшіліктің, қоғамның, жастардың қабылдауындағы жан-жақтылығын тереңдету: 
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- Әдебиеттану ғылымының салааралық ықпалын кеңейту.  Көркем мәтінді филологиялық, 

лингвистикалық тұрғыда талдаудың жаңа сызбалық технологиясын дайындау (мәтін-сызба-

технология бірлігі); 

-Көркем мәтіннің мазмұнын түсініп игеру, тілдік қолданыстың мағыналық, эмоционалды 

экспрессивті, бейнелілік ерекшеліктерін танып, оның байланыстылығын ажырата білу.Осы негізде 

тұлғаның өмірлік көзқарасы мен дүниетанымын қалыптастырудағы әдебиеттану ғылымының 

рөлін тереңдету. 

Адамзат ертеден рухани дүниеге, адами құндылықтар мен имандылық-адамгершілік 

сипаттарға көңіл бөлген. Бұған ежелгі шығыс білімпаздарының білімнің құндылығына, адамзат 

баласының сана-сезіміне, моральдық, этикалық сапасына ықпал етуін көздеуі дәлел. Мәселен, 

ежелгі Үндінің «Артхашастра» трактатында «Байлық, құндылық адамзаттың өмір сүруін 

қамтамасыз етеді. Қаралып отырған жағдайда құндылық адамдардың жерге орналасуы болып 

табылады. Мұндай жерлерге ие болып қалу үшін және оны қорғау үшін ғылыми құндылық деп 

аталатын нағыз ғылым құралдары қызмет етеді. Ғылымды жүйелеудің отыз екі әдісі бар. Олардың 

бастылары: мазмұндаудың тиянақтылығы, айналамен байланыс, деректерді дәлелдеу, түсіндіру, 

ұстаздық ету, өткендегі оқиғаларды жадыға тұту, салыстыру, толықтыру, жинау»,-делінген [1]. 

Бұл трактаттағы тұжырым одан кейінгі ойшылдарда да жалғасын тапты. Әл-Фараби, Ж.Баласағұн 

еңбектерінде адам баласының білімі, ой-танымы мен парасаты терең дәйектелген [2]. Адамзат 

өркениеті үнемі эволюциялық дамуды бастан кешірді. Соның ішінде ерекше белсенділік арқылы 

өзінің индивидтік болмысын көпшілік үшін, қоғам үшін жұмсап, барлық кемел білім-парасатын 

адамзат игілігіне арнаған жанқиярлық – пассионар болмыс та көрініс берді. Пассионарлық 

Л.Гумилевтің көрсетуінше белгілі бір дәуірде тұтас этносқа тән мінез-болмыстың тұрақталған 

жиынтығы [3]. Ол адам болмысының ерекше феномендік құбылысы ретінде метафизикалық 

ерекшелікке пара-пар. Бұл құбылыс әр дәуірдегі білімпаздардың еңбектерінде көрініп, ұлттық 

концептілер жүйесі қарастырылды. Адамзат мәдениетінің рухани қазынасы үнемі алға озып 

отыратыны белгілі. Ендеше, болашаққа сеніммен қараудың бастауы түп-текті, ата-салтын сақтап, 

ақыл-парасат пен білімді меңгеру екендігі дәлелденген. Бүгінгі өркениетті елдермен бәсекелесіп 

отырған мемлекетіміздің алға қойған міндет-бағдарының басты сипаты – ұлттың негізін сақтау,  

ұлттық құндылықтарды қастерлеп, болашаққа аманаттау. Ал, оны жалғастырушы бүгінгі жас буын 

сергек, ой-танымы терең, білімге құштар болуы шарт. Халық - тұтас алғанда креатив ойлаудың 

кені. Небір дана шешендер мен батырлар, ғажайып өнер иелері халық ішінен шыққан. Халықтың 

мұрасында, шешендік сөздерінде-ақ ұлттың менталитеті айқындалып қойған. Ердің құнын екі 

ауыз сөзбен шешетін билер «жүйелі сөздің иесі бар» екенін айтып сөздің киесін сақтаған. Бұл 

ұлттық бірегей сипаттың көрінісі. 

Отандық қоғамтану ғылымында менталитет проблемасы өткен дәуірдің 80-жылдарынан 

қызығушылық тудырған. Ғалымдардың осы қызығушылығы түбірлі саяси және экономикалық 

өзгерістерге байланысты болды да, бұл гуманитарлық ғылымдардың жаңа парадигмасын іздеу 

үдерісін тудырды. Бұларды тұтастыра келгенде ұлттың болмысы айқындалып, қазіргідей 

техногендік, ақпараттық кеңістік адамды тұйықтықтан, оқшаулықтан арылтты.  Яғни жаһандық 

дәуірдің ықпалы, шапшаң өзгерісі адам баласының ғалам кеңістігіне неғұрлым орныға түсуіне, 

оның қат-қабат күрделілігін мойындап, ымыраға келуіне жол ашты. Осы үдеріс халықтың ұлттық 

рухын анықтап отыр.   

Қазіргі ғылымның әлемдік даму тенденциясында жаһандық идеялардың даму динамикасын 

әсіресе, гуманитарлық ғылымдардың дамуынан бақылауға болады. Алдыңғы кезекке 

ғылымдардың интеграциясы проблемасы шықты. Яғни бірнеше ғылымдардың ұштастығында адам 

болмысын тұтастықта қарау мәселесі орныға бастады. Адам өзін қоршаған ортамен тығыз 

байланыста бола отырып, өзінің әрекеті, мінез-болмысымен бірге, тіл, сөз құбылысы арқылы да 

орнығады. Мәселен, қазіргі жаңаша тіл теориясы өзінің әдіснамасы жағынан лингвистика аясынан 

тысқары да шығып кетеді. Яғни, жаһандық құбылыс кезінде жеке адам ноосфераның бір бөлігі 

ретінде саналып, одан оқшауланып кете алмайды. Мәдениет қоршаған ортаны, қоғамды, адамның 

тұрмыс-тіршілігін түгелдей өзгерте алады, сондықтан ол – өмір сүрудің, қоғамдық 

жаңашылдықтың шығармашылық факторы. 

Қазіргі уақыттақоғам неғұрлым бір-бірімен байланысты болып, әр текті өркениеттегі 

адамдардың өзара әрекеті күшейіп келеді. Осы тұста өркениеттердің арасындағы қайшылықты 
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тыйып, ымыраға келтіретін – білім мен ғылым болмақ. Қазақстан Президенті Қ.Тоқаев «Әділетті 

Қазақстанның экономикалық бағдары» Жолдауындамемлекеттің жасампаздығы мен ілгерілеуі 

кезеңіндегі басым бағыттарына тоқталып, ұлттың болмысын айқындады: «Ұлттың жаңа сапасын 

қалыптастыру еліміз үшін айырықша маңызды. Әрбір азаматымыз, әсіресе, жастар ең жақсы 

қасиеттерді бойына сіңіру қажет. Оның бәрі бірігіп, біртұтас қоғамдық қасиетке айналады» 

[4].Гуманитарлық, ізгілік сезімнің азаюы, ұлттық құндылықтар мен жәдігерлерге, мәдени-әдеби 

мұраларға деген салғырттық жалпы адам баласына, жас ұрпаққа қауіп тудырды. Осыған орай 

қоғамда адамзат баласына ұнамсыз мінез, әдеттердің көбеюіне, зорлық-зомбылық пен жат 

әрекеттерге жол ашты. Жас ұрпақ тіліне, діліне, ұлтына самарқау қарай бастады. Осыған сәйкес 

гуманитарлық ғылымдар өткір проблеманы бастан кешуде. Ал, гуманитарлық білім - этикалық, 

эстетикалық, адамгершілік құндылықтардың өлшемі. Сондықтан да бүгінгі қоғамға гуманитарлық 

білімнің жаңа, оңтайлы, сапалы өзгерісі аса қажет.   

Қоғамдық сананы модернизациялаудың басты мақсаты - қоғамның интеллектуалдық 

прогресі мен халықаралық өзара түсінушілік, ынтымақтастық  арасындағы еркін идея кеңістігін 

орнықтыру. Бұл алмасу білім мен ғылымға тікелей байланысты құндылық – кітап арқылы жүзеге 

асырылады. Жалпы, филологиялық білім бүгінде көптеген сала мамандарына, атап айтқанда, 

саяси, әлеуметтік қызметкерлерге, психологтарға, менеджерлерге, жарнама қызметіне қажет. 

Сонымен бірге филолог ұғымының аясы аудармашы, баспасөз хатшысы, қоғаммен байланыс, 

референт, имиджмейкер, спичрайтер мамандығымен де үйлесімдік тапты. Ендеше, филологиялық 

білімнің бүгінгі жаһандану кезеңіндегі жаңа потенциялы қоғамға қажеттілігімен ерекшеленіп отыр 

[5]. Көне шығыс жәдігерлері адам баласына ақыл, иман, ілгерілеу, отанына, ұлтына деген терең 

құрмет пен адалдық керек екенін айтып кеткен. Бұл әрі қарай елжандылыққа, ұлтын сүюге, ұлттық 

құндылықтарды қорғап, сақтауға жетелейді. 

Қазіргі қоғамның бір қайшылығы – тұтас адамзаттық құндылықтар мен қағидаттардың 

бейтараптанып, адам болмысында дербес тұлғалық үстемдіктің, жеке көзқарастырдың орнығуы, 

ұлттық құндылықтардан гөрі, жаһандық мәселелерге маңыз беру, осыдан келіп рухани 

дағдарыстың орын алуы. Ал, адамзаттың гуманистік қасиетінің әлсіреуі қоғамда, саясатта, 

мәдениетте, тіпті жаратылыста да өзіндік дағдарысты, қайшылықты тудырады Адам баласының 

ортасына, қоғамына, ұрпаққа, ұлттық мәдени құндылықтарға бейтарап болуы, рухани құлдырауға 

әкеледі. Сондықтан да бүгінгі күні адам баласына, жас ұрпаққа гуманитарлық білімді орнықтыру, 

адами қасиетті сақтау, мәдени-рухани құндылықтарға сергек қарау, ұлттық мұраларды қастерлеп, 

танып-білуге деген құлшыныстың орнығуы аса маңызды [6]. Гуманитарлық, оның ішінде 

әдебиеттану саласындағы көркемдік-эстетикалық, интеллектуалдық, ақпараттық, әлеуметтік 

біліктіліктерді айқындап, әдебиеттің даму заңдылықтары, ұлттық және әлемдік әдебиеттің тарихи 

кезеңдерді, әдеби ағым-бағыттар мен көркемдік әдіс-тәсілдер жайындағы таным-білікке ықпал 

етіп, отандық филологиялық білім берудің зерттеу кеңістігін кеңейтіп, филология ғылымының 

дамуына өз ықпалын тигізеді.Бүгінгі қоғамның әр саласында жедел жүріп жатқан өзгерістер, 

ақпараттар ағыны, жаһандық ортақ құбылыстар адамның санасына да терең ықпал етуде. Заман 

талабына сай білім беру жүйесіндегі әр тарапты өзгерістер білім алушының алдына көптеген 

таңдау мүмкіндіктерін қоюда. Филология ғылыми пән ретінде өзінің функциясын кеңейте түсті. 

Бүгінгі филология тек мәтінді оқып, талдаумен ғана емес,  когнитивті лингвистика, тілтаным, 

мәтіннің ақпараттылығы, риторика, дербес стиль, тілдік белсенділік, тіл және мәтін теориясы 

ұғымдарын да қамтиды. Яғни филология ғылымы адамның әлем бейнесін тануы мен ойлау 

кеңістігінің интеграциясын орнықтырып отыр. 

Бүгінгі әдебиет, көркем мәтін құрылымы, кейіпкер тұлғасы - тек филологиялық ұғымдар 

ғана емес, жалпы гуманитарлық ғылым саласының кешенді қарастыратын ортақ категориясы. 

Қазіргі қоғамда адам баласының ортаны, кеңістік-уақыт қатынасын қабылдау аспектілерін  зерттеу 

маңызды. Сол арқылы адамның мәдени дамудағы құндылықтарды, мәтінді, басқа да белгі-

символдарды қабылдаудағы ерекшелігі жан-жақты ашыла түседі. Яғни өзін-өзі тануды 

орнықтыру, кеңістік-уақыт қатынасын тікелей сезіну, оған мақсатты түрде қатысу адам әрекетінің 

толыққанды сипатын көрсетеді. Мәтін – ақпарат беретін құрылым. Мәтін мәдениеттану, қарым-

қатынас, аксиология аясында да қолданылады. Мәдениеттану ракурсінде тілдік белгі ситуациядан 

тыс құндылық ретінде алынады. Қайткенде де гуманитарлық, филологиялық салада қолданылатын 
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мәтіннің мәні айырықша. Мұнда берілетін ақпараттың сипаты терең, эмоционалдық, бейнелілік 

мәні жоғары.   

Қандай да өнер туындысы - дискурстың ерекше формасы. Қазіргі гуманитарлық ғылымда 

«дискурс» термині коммуникативті оқиға, субъектінің, объектінің, адресаттың біріккен, 

ажырамайтын айтылымы ретінде жұмсалады. Эстетикалық дискурстың коммуникативтік 

ерекшелігі сол - олар өзара үндестікте болады. Көркем шығарманың қандай түрі де өзінің 

коммуникативті параметрі жағынан әр түрлі жанрдағы әрекеттік қарым-қатынаста болады. Бұл 

коммуникативті ситуацияны орнықтыратын – автор, шығармашылық тұлға. Әдебиеттану 

ғылымында кейінгі жылдары мәтін теориясына қатысты концепция кеңейе түсті. Көркем шығарма 

мәтіні автордың шығармашылық әрекеті арқылы жасалады. Әрине, бір көркем мәтінде әр түрлі 

сөздік құрылым, тілдік мәнер қатысады. Осы ретте, бір мәтіннің өне бойында бірнеше ой, идея 

топтастырылады. Яғни мәтінді тұтас түсіну үшін, ондағы басты ойды, мотивті бөліп ала білу 

қажет. Осы ретте, мәтінді түсініп, талдаудың оңтайлы әдісі назарға алынады. Қазіргі кезде 

лингвистикада, әдебиеттану ғылымдарында сөйлемді, мәтінді сызба арқылы талдау үлгісі бар. Осы 

тәсіл басшылыққа алына отырып, мәтінді филологиялық талдаудің кешенді әдісі (мәтіннің 

философиялық, психологиялық, этнографиялық, тілдік-стильдік, әлеуметтік сипаттары) 

қолданылып келеді. Гуманитарлық саладағы көркемдік-эстетикалық, интеллектуалдық, 

ақпараттық, әлеуметтік біліктіліктердің айқындалуы әдебиеттану ғылымның даму 

заңдылықтарына, ұлттық және әлемдік әдебиеттің тарихи кезеңдеріне, әдеби ағым-бағыттар мен 

көркемдік әдіс-тәсілдер жайындағы таным-білікке ықпал етіп, отандық әдебиеттанудың зерттеу 

кеңістігін, қолдану аясын кеңейте түседі. 
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АКТУАЛЬНЫЕ ПРОБЛЕМЫ ПРАВОВОГО РЕГУЛИРОВАНИЯ БЮДЖЕТНОГО 

ПРОЦЕССА: ПРОБЛЕМЫ И ПЕРСПЕКТИВЫ РАЗВИТИЯ 

 

Государственный бюджет является основным звеном финансовой системы общества, 

позволяющим государству осуществлять экономическое и социальное регулирование. 

Эффективное управление государственными финансами через правильное бюджетное 

законодательство имеет критическое значение для обеспечения устойчивого экономического 

роста и социального развития. 

Целью нашего исследования явилось изучение правового регулирования бюджетного 

процесса в Казахстане. 

Актуальность нашего исследования заключается в том, что Казахстан активно проводит 

политику модернизации и диверсификации экономики, что также требует пересмотра и 

усовершенствования бюджетного законодательства для поддержки новых экономических 

направлений. 
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Государственный бюджет также играет роль организующего начала в системе финансовых 

планов. Он определяет приоритеты и направления финансовой политики государства, а также 

обеспечивает выполнение стратегических планов и программ развития страны. 

Такое важное положение государственного бюджета в жизни общества придает ему статус 

закона. Его утверждение и изменение осуществляются высшими законодательными органами 

страны, такими как: парламенты, и имеют обязательную силу для всех участников бюджетного 

процесса. Это обеспечивает соблюдение финансовых норм и принципов, а также контроль над 

финансами государства в интересах общества. 

С момента обретения независимости Казахстан прошел большой путь становления и 

совершенствования системы бюджетного регулирования. Были проведены ряд значимых, 

взаимосвязанных и хорошо продуманных реформ в бюджетной сфере [1]. 

В то же время, анализ существующих проблем и недостатков в бюджетном 

законодательстве Республики Казахстан выявил ряд проблем, одной из которых является 

недостаток прозрачности в формировании и исполнении бюджетов. Это включает в себя 

недостаточную доступность информации о расходах и доходах, а также отсутствие механизмов 

для широкой общественной оценки бюджетных решений. 

Кроме того, следует отметить такие проблемы и недостатки как: неэффективное управление 

бюджетными ресурсами (нецелевое использование бюджетных средств или недостаточные учет и 

анализ результатов бюджетных программ); недостаточная ответственность за финансовые 

нарушения (отсутствие эффективных механизмов наказания за финансовые нарушения и 

коррупцию); неравенство и социальная несправедливость; отсутствие механизмов финансовой 

стабильности; недостаточное участие общества и заинтересованных сторон и др. 

Данные проблемы и недостатки в бюджетном процессе Казахстана стали серьезной 

мотивацией для разработки и усовершенствования бюджетного законодательства. В ответ на эти 

вызовы в сентябре 2022 года в Послании Главы государства народу Казахстана было дано 

поручение Правительству РК разработать новый Бюджетный кодекс для эффективной реализации 

новой модели бюджетной политики Казахстана [2]. 10 мая 2023 года на сайте «Открытые НПА» 

Министерством Национальной Экономики (МНЭ) был опубликован проект нового Бюджетного 

Кодекса [3], и в октябре текущего года он поступил на рассмотрение в Мажилис Парламента РК. 

Необходимо отметить, что Правительством РК проведена значительная работа для 

написания проекта Бюджетного кодекса. 

Он стал ближе к международным стандартам прозрачности и открытости, охватил новые 

сферы (основы государственных финансов, регулирование субъектов квазигоссектора) и 

предусматривает новые инструменты (долгосрочное прогнозирование, обзоры расходов, 

ограничение использования Нацфонда, Нацфонд «детям»). Внедрено блочное бюджетирование в 

рамках упрощения бюджетных процедур, усиления гибкости бюджета и повышения 

самостоятельности АБП. При этом действующая концепция бюджета все еще ориентирована на 

необходимость освоения бюджетных средств, тогда как блочный бюджет нацелен на полную 

автономность администраторов по использованию бюджетных средств для достижения целей 

планов развития.    

Но несмотря на этого остаются открытые вопросы, которые могут повлиять на его 

эффективную реализацию. 

1. Это цифровизация. Вопрос не новый, но очень актуальный. Он не находит решения в 

бюджетной сфере. На сегодняшний день нет единой информационной системы бюджетного 

процесса. Акиматы имеют свои ИС, на центральном уровне не все охвачено, отсутствует 

интеграция систем между собой.  

Казахстан ‒ унитарное государство и бюджетный процесс должен быть централизован, 

интегрирован между всеми участниками посредством цифровизации. Необходимо обеспечение 

цифровой интеграции бюджетных процессов, ИС Казначейство, 1С. Но здесь важно регулировать 

данный процесс. Не нужно плодить много новых систем. 

2. Второй вопрос – это вопрос функций, полномочий и компетенций. 

На сегодняшний день вместе с бюджетной реформой в стране ведутся работы по реформе 

системы государственного планирования, по административной реформе, децентрализации, 

результаты которых мы увидим в более поздние сроки.  
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На сегодняшний день сложно разобраться – что, куда, зачем передается. Отсутствует 

конечная цель и генеральная линия с увязкой с другими отраслями (кадровой политикой, системой 

государственного планирования, межбюджетными отношениями). Отсутствует связь между 

бюджетным планированием и стратегическим планированием.  

Нельзя забывать, что на функциях основывается вся деятельность госаппарата, реализация 

политик и реформ, а также бюджетные деньги выделяются исходя из функций. Назрела 

необходимость разобраться в этой сфере, систематизировать функции, компетенции, придать им 

стабильность, увязать с другими процесса, где необходимо их применять (например, определение 

расходов бюджета). И необходимо, чтобы в Бюджетном кодексе эти изменения смогли бы в 

дальнейшем найти отражение.  

3. Также с административной реформой можно увязать выпавшую из поля зрения область 

парафискальных платежей – платежей, взимаемых не государством. Такие платежи и сборы 

возникают, когда государство передает свои функции предприятиям и учреждениям для 

выполнения конкретных задач. 

К примеру, плату за пользование автомобильными дорогами взимает АО «КазАвтоЖол», 

плату за выдачу сертификата СТ-KZ взимает НПП РК «Атамекен», плату за парковочное место 

взимает ТОО «Парковочное пространство Астаны», утильсбор взимает компания «Жасыл Даму» 

(ранее Оператор РОП) и др. 

Информация по таким обязательным платежам и сборам с населения и субъектов бизнеса 

отсутствует в открытом доступе. Сколько, кому, на какие цели граждане платят деньги? Этого 

никто не знает, никто не мониторит. Получающие эти средства организации по ним не 

отчитываются. 

Между тем, это тоже можно было бы применять в бюджетном процессе для определения 

объемов средств, передаваемых тем или иным организациям в качестве государственной 

поддержки или другими способами. 

Данный вопрос тоже необходимо изучить и в дальнейшем при необходимости принять 

меры. 

4. Внедрение блочного бюджета, по нашему мнению, имеет и свои недостатки. Так, 

отсутствие надлежащих гарантий по сохранению уровня финансирования конкретной группы 

получателей или юрисдикции в целом может предполагать ухудшение положения таких групп. 

Кроме того, иногда сложно отличить блочную программу от других форма республиканской 

помощи. Некоторые крупные категории практически идентичны блочным грантам по своим 

функциональным характеристикам. 

Будет ли со стороны получателей проводится анализ планов и приложений, обеспечения 

соблюдения нормативных актов, мониторинга, оценки и других функций для сокращения 

расходов на персонал и накладные расходы? Разработаны ли методики? Эти вопросы должны 

найти отражение в новом Бюджетном кодексе. 

В целом, реформа бюджетного законодательства будет поэтапной и продлится до 2027 года, 

что дает основание предполагать, что разработчики учтут опыт и мировые лучшие практики, 

чтобы обеспечить более совершенную систему управления государственными финансами в 

Казахстане. Важно отметить, что бюджетный кодекс – это лишь одна из составляющих 

финансовой реформы, и ее успешное выполнение потребует согласованных усилий всех 

участников бюджетного процесса и общества в целом. 
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ПРОЕКТИРОВАНИЕ УЧЕБНИКА ИСТОРИИ: ПРОБЛЕМЫ И 

ПЕРСПЕКТИВЫ 

 

Учебник истории имеет стратегическое значение так, как перед каждым 

государством всегда будет стоять вопрос о его роли во всемирно-историческом процессе. 

Такая постановка вопроса требует изучения основ теории учебника и использования 

передового опыта его проектирования.  

В статье представлена общая картина состояния школьного учебника истории. 

Целью исследования является раскрытие реализации авторами общих теоретических 

положений разработки учебника. Результатами исследования являются выявленные 

резервы совершенствования учебника. 

В процессе подготовки школьных учебников прослеживаются тенденции 

позитивного и негативного характера. К позитивным относятся: введение обновленного 

содержания образования; попытки разработки учебника на основе компетентностного 

подхода; регулярное переиздание учебников и УМК. К существенным негативным 

факторам относятся: неразработанность основ диагностики качества учебника; слабая 

система оценки и экспертизы; несовершенная система апробации учебников. 

Изучение содержания учебников истории показывает, что в них утеряны 

методологические ориентиры: заявленный авторами цивилизационный подход, как 

альтернативный формационной парадигме, не проработан, проблемно-теоретические 

вопросы остаются открытыми, в содержании нет большой базы фактического материала 

для глубоких обобщений, информация в них отстает от уровня науки.  

Следует отметить, что отбор содержания зависит от типовой учебной программы, 

которая также определяет объем учебной нагрузки. Так, по программе 2015 г. количество 

часов в 6 классе (История древнего Казахстана) увеличилось в два раза - вместо 34 часов в 

год стало 68 часов [1]. Увеличение количества часов создало трудности: из-за отсутствия 

исторических персоналий, содержание учебного материала строилось за счет 

археологических данных. Другой проблемой стало дублирование материалов учебника 

истории древнего мира. 

Судя по содержанию учебников одни считают, что надо давать фактологические 

знания, другие – давать практические и концептуальные знания. Сторонники 

фактологических знаний полагают, что существует определенный набор  фактов, который 

позволит учащимся, имея хорошее фундаментальное образование стать активными 

членами общества. Другие же придерживаются мнения, что концептуальные знания и 

практический опыт важнее и что теоретические знания сами по себе ничего не значат, они 

имеют ценность только тогда, когда понимаются концептуально и применяются на 

практике. От выбора той или иной позиции зависит будет ли учебник  

знаниецентрическим или практикоориентированным. 

Системное структурирование историко-педагогического содержания зависит от 

целей в соответствии с которыми идет отбор содержания, форм его преподнесения, 

закладываются методы обучения, обеспечивающие осознанное усвоение, закрепление, 

проверку и оценку знаний. Исходя из того, что главной целью изучения истории является 

овладение учащимися инструментариями анализа и интерпретации прошлого, считаем, 

что изложение материала должно быть направлено на выработку учащимися собственного 



24 
 

 

мнения, учебные тексты должны давать возможность для формирования умения 

применять свои знания, ставить учащихся в позицию самостоятельных исследователей. 

Для этого важно соблюдение баланса между предоставлением информации и способами 

деятельности, способствующими освоению этой информации. 

В педагогической теории структура учебника представляет собой систему из 

текстовых и внетекстовых компонентов. Методическая структура обычно представляется 

в виде «раздел – глава – параграф». Однако авторы по-разному выделяют и обозначают 

единицы учебника: в одних учебниках нет разделов, в других нет глав, в третьих 

преобладают сдвоенные параграфы. Следствием недоработок становятся повторы тезисов, 

идей и фактов,  нарушение принципов последовательности и системности изложения. 

Например, в учебнике истории 8-9 класса в §§18-22 раскрываются события 60-80 гг.                 

ХХ века, а в  §§ 26-28 события 40-80-х годов ХХ в. [2]. Наблюдается неравномерное 

распределение материала: к некоторым разделам  написаны по одному параграфу, к 

другим - по три-четыре; иногда сдвоенный параграф меньше чем обычный [2]. 

Основной структурной единицей учебника является параграф. Авторы обновляют 

структуру параграфа. Вот как выглядит структура параграфа в учебнике История 

Казахстана 9 класса: 1. Исследовательский вопрос. 2. Цели урока. 3. Таблица «Временная 

лента». 4. Ключевые слова. 5. Понятийный словарь. 6. Задание. 7. Основной текст.                  

8. Вопросы и задания. 9. Обсуждение. 10. Текстовое задание с вопросами. 11. Основной 

текст с обсуждением. 12. Задания. 13. Факты с заданиями. 14 Основной текст с вопросами. 

15. Задания [3, с.5-16].  

Положительной новизной является вступление к каждой главе и заключение к ней в 

виде отметки узловых моментов и заданий для самопроверки, рубрики на обобщение и 

закрепление знаний, проведение мини-исследования, раскрытие дополнительной 

информации [4]. Содержание темы должно излагаться в связи с предшествующим, а в 

конце изложения закладывается база для связи с последующим материалом. В этом 

смысле целесообразно начинать с вводной части, ориентируя ученика на основные 

события изучаемого материала, предложить новые понятия, которые будут 

рассматриваться в параграфе. Такой подход позволяет видеть сценарий будущего занятия 

и позволит учащимся подготовиться к усвоению темы. Для уменьшения перегрузки 

учебника возможно использование проблемно-тематического построения в сочетании с 

описанием существенных фактов. 

К определяющим принципам структуры учебника можно отнести: 

1. Определение работы ученика путем предоставления целей. 

2. Использование в каждом параграфе 2-3 документов. 

3. Предоставление разных взглядов, мнений, позиций. 

4. Отбор учебного материала на основе тематических проблем, для того чтобы 

проводить анализ исторических процессов разных эпох. 

5. В тех случаях, когда в историографии еще не существует устоявшейся точки 

зрения предлагать дискуссионный материал. 

6. Корректировать уровень развертывания содержания, выстраивая логику изучения 

курса с учетом познавательных возможностей учащихся. 

7. Предусмотреть методы обучения, самостоятельную работу ученика, 

обеспечивающие усвоение, закрепление, проверку  знаний. 

8. Введение рубрик для дополнительного чтения («Досье», «Альтернативное 

мнение», «Документальные материалы») с заданиями. 

Распространенным явлением в проектировании учебника стали «сдвоенные» (и 

«строенные») параграфы. Такой подход перегружает текст, что отрицательно влияет на 

его понимание и усвоение. Так, в сдвоенном §§ 20-21 учебника 7 (6) класса раскрываются 
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события, происходившие в Англии, Франции, России и Испании на протяжении                             

ХY-ХYII веков [5]. Учащимся предлагается запомнить события 300-летнего периода,                

30 дат, 10 имен правителей, 9 новых понятий. В «тройном» §25-27 учебника 11 класса на 

17 страницах предложено для запоминания 71 дата, 12 ключевых слов, 53 государства,              

17 абвеатур (МООНСА и др.) [6].  

Характерной чертой учебников истории является преобладание репродуктивно-

объяснительного типа изложения, ориентирующие ученика на воспроизведение 

информации учебника. Так, в учебнике 11 класса в §§28-30 перечислены 39 имен ученых 

и философов с описанием основных идей и взглядов, более 50 дат, 12 новых понятий [6]. 

Такой подход характерен и для учебников средних классов: в §22-23 рассматривается 

тысячелетняя история нескольких стран, где школьникам предлагается 60 дат, запомнить 

24 понятия и имена исторических деятелей [5]. Основным ориентиром является 

собственная логика изложения учебного материала на основе субъективных 

представлений об адресате, его возможности усвоения излагаемого материала. Например, 

в 6 классе при изучении темы «Появление древнейших людей» в начале параграфа о 

происхождении человека говорится «Существуют два взгляда на эту проблему» но 

раскрывается только «библейская версия», о втором «взгляде» информации нет. Далее  

утверждается: «По этой проблеме существует целый ряд различных теорий», затем в двух 

абзацах 10 раз употребляется слово «теория» («теория внешнего вмешательства», 

«инопланетная теория») [7]. Между тем, известно, что учебные тексты формируют 

образное представление об исторических фактах, событиях, явлениях,  влияют на способ 

мышления человека, его мировоззрение. Нравственные убеждения подростков 

формируются в основном под влиянием образов тех людей, на которых они хотели бы 

походить. 

Объяснительная модель исторических явлений входит в противоречие с тенденцией 

сокращения учебного материала. В учебнике 5 класса на 8 страницах рассматривается 

история 6 государств [4, 41-48]. В учебнике истории древнего мира изучаются десятки 

стран [4], однако, несмотря на это объем его значительно меньше, чем История древнего 

Казахстана  [8]. Следует подчеркнуть, что краткое изложение не упрощает, а усложняет 

понимание исторического материала. 

Содержание учебных материалов должно допускать самостоятельный анализ 

учащимися учебных материалов. Этому способствуют проблемная подача материала. 

Проблемное изложение может создать атмосферу контакта с читателем, представить 

разные научные точки зрения на изучаемый материал, способствуют решению 

образовательных задач, учит  воспринимать разные точки зрения, терпимо относиться к 

многообразию мнений, оценок, выводов, делать обоснованные оценки и мотивированные 

выводы. 

Следующей проблемой является изучение новых понятий. Включение их в учебник 

требует учета возрастных особенностей адресата [9-11]. Сложными для восприятия              

11-летних детей будут понятия данные без объяснения: «этнологические источники», 

«антропологические источники», «производящее хозяйство», «энеолит», «реформы», 

«вассалитет», «цивилизация», «высокоцивилизованная империя», «степная цивилизация», 

«особенная цивилизация», «древняя цивилизация» [11]. Для данного возраста не 

рекомендуется вводить в одном параграфе более 3-4 новых понятий. Другой аспект: 

необходимо следить за количеством вводимых понятий. В вводной части §1 «Тюркский 

каганат (552-603 гг.)» предложено 18 новых понятий [9, 8-11]. В §13 (10 класс) 

школьникам предложено более 70 наименований - 20 имен, 26 ключевых слов,                          

6 религиозных верований, более 20 понятий выделены для запоминания [10, 78-87]. 

Резюмируя отметим: введение научных терминов, иноязычных слов требует 
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отслеживания, с тем, чтобы их количество не было слишком большим и не затрудняло их 

усвоение. Важно своевременно объяснить каждое новое слово. Введенные слова должны 

повторяться в последующих параграфах с тем, чтобы учащиеся хорошо усвоили их. 

Чтобы сделать текст доступным для учащихся, необходимо следить за связью между 

конкретным и абстрактным материалом. Вот что дается в учебнике для 10-летних детей: 

«В общем у пространства есть три основных свойства: трехмерное пространство, 

беспредельное измерение и неизменяемая сущность, т.е. абсолютное пространство» [12, 

24]. Абстрактный текст объективно сложен для восприятия так, как слабо активизирует 

первую сигнальную систему. Чтобы материал был понятен желательно приводить 

примеры. Конкретный материал дает возможность ученику передать представление 

своими словами. Оптимальным считается соотношение один к десяти, т.е. на 10 слов с 

конкретным значением должно приходиться одно абстрактное слово, что повысит 

усвоение учебного текста. Для повышения доступности текста следует отслеживать 

количественное соотношение простых, сложносочиненных и сложноподчиненных 

предложений. Упрощение текста можно достичь за счет уменьшения научной 

информации, упрощения языка изложения, сопровождение нового понятия 

иллюстрациями, повторным введением нового слова в дополнительные тексты. 

Можно использовать следующие методические приемы: 

- к каждому смысловому блоку составить один вопрос или задание; 

- предлагать сделать обобщение и обосновать свою точку зрения; 

- составлять задания, построенные на работе с таблицами, извлечениями из научных, 

художественных книг, иллюстративным материалом учебника.  

Трудным для восприятия являются предложения с введением сразу нескольких 

новых понятий в одном предложении. Способом повышения понятности текста является 

сокращение длины предложений. Так, для учащихся 11-13 лет предложения должны 

состоять не более чем из 14 слов. На понимание учебника влияет сбалансированное 

соотношение текстового и внетекстового компонентов. Работа с текстом – понимание, 

осмысление – важный резерв интеллектуального воспитания личности. Поэтому 

целесообразно, после двух-трех примеров сделать обобщение, после 2-3 частных выводов 

дать обобщенный вывод выделив их шрифтом.  

Наиболее трудной и малоизученной для авторов стала реализация цели 

приобретения учащимися опыта эмоционального отношения к действительности. 

Эмоциональная сфера самостоятельна по отношению к интеллектуальной. Воплощение 

этого элемента может идти за счет эмоционально насыщенных текстов, наглядных 

материалов, вопросов и заданий на осознание и выражение своего отношения к теме 

изучения. 

Перспективой исследования может быть проектирование учебника в рамках 

психодидактического подхода, с учетом психических закономерностей учебной 

деятельности. Такой подход ориентирован на разработку учебника как самоучителя. 

Учебник может выступать как  средство обучения и как часть программы деятельности 

обучения. 

Таким образом, успешность проектирования учебника обусловлена системным 

структурированием историко-педагогического содержания, использования проблемно-

тематического построения, выстраивания оптимальной структуры текстовых и 

внетекстовых компонентов. Проектирование параграфа должно включать определение 

цели темы, умении, которые необходимо сформировать у обучаемых, отбор и 

структурирование содержания. 

Важно указывать подходы к овладению материалом, наметить пути работы 

учащихся, чтобы дать возможность для организации учебного процесса. Для этого надо 
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включать задания на развитие учебных умений в начале, середине и в конце параграфа, 

давать указания по выполнению заданий с описанием форм, методов и способов 

индивидуальной, парной, групповой и коллективной работы, чтобы предоставить 

школьникам возможность обсудить свои знания.  
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ТЕОРЕТИЧЕСКИЕ ПОЛОЖЕНИЯ МОДЕЛИ ЭФФЕКТИВНОГО ПСИХОЛОГА-

КОНСУЛЬТАНТА 

 

Психология сегодня стремительно развивается, порождая новые метаморфозы, и процесс 

этот, как мы видим, перманентный. Теории переосмысливаются, интегрируются, создаются новые 

направления – и человек, он, и свидетель, и создатель. Творец современных потребностей, творец 

актуальных вызовов для науки психологии. Наблюдая за этим процессом, задаешься вопросами: 

сколько из них пройдут проверку временем, какие из них действительно эффективны? В эпоху 

плюрализма каждое из направлений имеет место быть. Школы могут быть разными, однако, всё 

сводится к рабочему процессу в лице психолога – консультанта, модель которого является 

универсальной вне зависимости от конкретного направления. 

В результате проведенного анализа моделей эффективного психолога-консультанта, мы 

пришли к выводу, что в зарубежной и отечественной психологии не существует единой системы 

требований к личности консультанта. Ученые предлагают свои модели эффективного, 

компетентного психолога. Каждая по-своему конструктивна, и среди них есть закономерности, 

сводящиеся к тем качествам личности консультанта, которые направлены на то, чтобы гуманным 

способом помочь клиенту. Так, в модели совместно-диалогического консультирования ПАВ-

зависимых Абдрашитова Т.А. рассматривает механизмы смыслообразования, «работающие» на 

защитную направленность смысловой сферы личности ПАВ-зависимых [1]. 

Р. Кочюнас среди факторов, которые образуют модель эффективного психолога-

консультанта, выделил следующие: аутентичность, открытость собственному опыту, развитие 

самопознания, ценность личности и идентичность, толерантность к неопределенности, принятие 

собственной ответственности, глубина взаимоотношений с другими людьми, постановка 

реалистичных целей. Внимание к теме ценности личности и идентичности. Консультант должен 

знать, кто он таков, кем может стать, чего хочет от жизни, что для него важно по существу. Он 

обращается к жизни с вопросами, отвечает на вопросы, поставленные ему жизнью, и постоянно 

подвергает проверке свои ценности. Как в профессиональной работе, так и в личной жизни 

консультанту не следует быть простым отражением надежд других людей, он должен действовать, 

руководствуясь собственной внутренней позицией. Это позволит ему чувствовать себя сильным в 

межличностных отношениях [2]. 

 На наш взгляд, данный фактор является определяющим в работе психолога-консультанта. 

Искренне познавая себя и отвечая на фундаментальные вопросы собственной сущности – так 

формируется осознанное отношение к себе. 

 Деятельность психолога-консультанта, безусловно, интересная, однако у данной профессии 

есть и негативные стороны, с которыми может столкнуться психолог-консультант. К примеру, 

угроза утраты идентичности. В процессе консультирования не только психолог влияет на клиента, 

но и клиент на него. Погружаясь в проблему клиента и пропуская её через себя, при плохой 
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«проработанности» может произойти психологическое слияние с клиентом, когда чувства 

психолога-консультанта становятся аналогичны чувствам клиента. Важно упомянуть и про угрозу 

возникновения психических нарушений. Клиенты, обращающиеся за помощью, приносят на 

встречи с психологом, как правило, не позитивные, а негативные переживания и жизненные 

ситуации. Работа психолога требует огромных ресурсов, чуткости. Открытость собственному 

опыту, саморазвитие, самопознание, практика внутреннего диалога – важные условия для 

сохранения идентичности. По нашему мнению, приход в данную профессию, не ради помыслов 

материальных, точно, а из истинной гуманности и желания помочь людям, – идея изначально 

прекрасная, и она ставит перед человеком высокие цели. Однако важно помнить о постановке 

реалистичных целей, работать, невзирая на собственные ресурсы – альтруизм с негативными 

последствиями.  

Работа психолога-консультанта – это и про анализ своих возможностей, всем и сразу помочь 

физически невозможно. Грамотная постановка реалистичных целей, в том числе важный фактор, 

который позволит выстраивать свою деятельность эффективно и не приведет к синдрому 

эмоционального выгорания. Важно помнить и о том, что невозможно быть хорошим специалистом 

для всех клиентов. По мнению Р. Кочюноса, «Тот, кто не в состоянии признать ограниченность 

своих возможностей, живет иллюзиями, что способен полностью познать и понять другого 

человека. Такой консультант постоянно винит себя за ошибки вместо извлечения полезных 

уроков, и в результате его деятельность неэффективна. Если мы допускаем собственную 

ограниченность, то избегаем ненужного напряжения и чувства вины. Тогда отношения с 

клиентами становятся более глубокими и реалистичными» [2]. 

Моделей эффективного психолога-консультанта большое количество, но суть их одна, 

основанная на грамотном, искреннем и терпимом подходе во благо человека.  

Таким образом, сделаны следующие выводы: теоретические позиции консультантов всех 

подходов отличаются представлением о природе (сущности) человека. Это определяющее 

положение в существующих подходах. Оно обуславливает цели консультирования, роль и место 

консультанта в самом процессе, методы и техники. Руководство определенной теорией является 

обязательным условием практической деятельности консультанта. Например, в зависимости от 

теории личности консультант может выступать экспертом, или учителем, или моделью; работать с 

сознанием или бессознательными процессами; ориентировать клиента на прошлое, настоящее или 

будущее [1]. 
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ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ ОСОБЕННОСТИ ХОККЕИСТОВ-ЮНИОРОВ 

 

Хоккей – это динамичный и требовательный вид спорта, особенно для молодых 

спортсменов, которые только начинают свой путь в этой профессиональной области. Хоккеисты-

юниоры нуждаются в особом внимании и заботе, не только по физическим аспектам игры, но и с 

точки зрения психологического и педагогического сопровождения. В данной статье мы 

рассмотрим особенности психолого-педагогической работы с юными хоккеистами. 
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Психология спорта оказывает значительное воздействие на игровые результаты хоккеистов, 

несмотря на то, что во многих других видах спорта ей не уделяется должного внимания. Хоккей, в 

отличие от других видов спорта, выделяется своими высокими требованиями к психологическим 

аспектам игры. Хоккеисты ощущают сильное психологическое давление, и только те, кто сможет 

преодолеть стресс, налагаемый командой и окружающей средой, сумеют достичь успеха. 

Нами анализируются психолого-педагогические особенности хоккеистов-юниоров в 

зависимости от возрастных групп. Мы подчеркиваем, что достижения в спорте требуют не только 

хороших физических, технико-тактических навыков. Вместе с тем, ментальные навыки, качества 

личности и техника являются важными факторами, определяющими психологические 

характеристики юниоров-хоккеистов [1].  

Особое внимание уделяется таким качествам, как: ответственность, адаптивность, 

командный дух, самосознание, обучаемость, целеустремленность, уверенность и другие. Также 

актуальны проблемы концентрации внимания, психологической выносливости и ментальные 

методы.  

В то же время, в подростковом школьном возрасте ведущей деятельностью согласно   

психологам не является учебная деятельность, поэтому развитие юных хоккеистов можно считать 

полноценным только в том случае, если занятия спортом будут способствовать формированию 

учебной мотивации, развитию интеллектуальных способностей. 

Проблема психологической подготовки в современной физической культуре и спорте 

актуальна. Мотивация спортсмена к достижению рекордных результатов, которые уже близки к 

пределам человеческого организма и психики, оказывает значительную нагрузку на нервную 

систему. Изучение литературы показывает, что различные психологические компоненты 

личности, такие как: эмоциональная сфера, интеллект, внимание и другие, часто испытывают 

перегрузку и воздействие стрессовых факторов. Вопросы готовности спортсменов к 

соревнованиям нашли широкое отражение в исследованиях психологов спорта: Ф. Генова,                    

А.Ц. Пуни, П.А. Рудика, Н.А. Худадова и  также в публикациях, диссертациях отечественных  

психологов  М.М. Умуркулова, К.Д. Серикова А.К. Мынбаева, Бердибaевa С.К. [2]. Как результат, 

спортсмен может пройти через состояние дезадаптации, что в лучшем случае приводит к низким 

результатам на соревнованиях. Также нужно учитывать подростковый возраст спортсменов.  

Психофизический срыв может произойти не только из-за чрезмерной нагрузки, но также из-за 

недостаточного внимания к психолого-педагогическим методам подготовки, методам релаксации 

и восстановления. 

Во-первых, одной из главных задач тренеров и педагогов является формирование мотивации 

у хоккеистов-юниоров. В возрасте этой молодежной категории игроков особенно важно, чтобы 

они четко осознавали свои цели и стремились к их достижению. Однако, мотивация каждого 

спортсмена может быть различной: кому-то важно попасть в профессиональную лигу, а кому-то 

хочется стать лучшим игроком в своей команде. Важно внимательно слушать и понимать мечты и 

цели каждого юного хоккеиста, чтобы построить работу с ними на основе его индивидуальных 

потребностей. 

Во-вторых, психологические аспекты игры в хоккее также занимают важное место в работе 

с юными спортсменами. В этом возрасте возникают различные эмоциональные и психологические 

проблемы, которые могут отразиться на результативности игры. Переходный возраст и 

стремление к самостоятельности могут привести к конфликтам с тренерами и товарищами по 

команде, что может негативно повлиять на командный дух и эффективность игры. 

Психологическая работа с юными хоккеистами включает в себя развитие стрессоустойчивости, 

способности к концентрации в условиях соперничества и снятие эмоционального напряжения 

перед важными играми. 

В-третьих, психолого-педагогическая работа с хоккеистами-юниорами должна быть 

основана на развитии их профессиональных навыков. Тренеры и педагоги должны делать упор на 

совершенствование техники, тактики и физической подготовки, чтобы участники молодежной 

сборной могли достичь высоких результатов в своем спортивном развитии. 

Наконец, коммуникативные навыки также играют важную роль в психолого-педагогической 

работе с хоккеистами-юниорами. Умение эффективно общаться как со спортсменами, так и с их 

родителями, позволяет создавать доверительные и плодотворные отношения. Только в 
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доверительной атмосфере хоккеисты-юниоры смогут честно выражать свои мысли и ощущения, а 

полученная информация поможет тренерам и педагогам создать наиболее эффективную работу с 

каждым отдельным спортсменом [3]. 

Для хоккеистов характерно особенное направление деятельности, связанное с выбором и 

формированием игрового стиля, который зависит от выполняемой ими роли в команде. 

Игровой стиль спортсмена включает определенный набор функций и отражает его 

уникальные личностные качества, поскольку каждому игроку команды назначается своя особая 

задача во время игры. Детальное изучение специализации хоккеистов позволяет определить 

основные функции и требования к ним в зависимости от их стиля игры в команде. Наибольшая 

ответственность в защите ворот лежит на плечах вратаря команды: его действия определяют на 

70% общий результат команды в игре. 

 Помимо развития физических качеств, к вратарю предъявляются высокие требования по 

концентрации внимания, мышлению и аналитическим способностям для быстрой оценки игровых 

ситуаций. Все эти когнитивные способности должны быть поддержаны и сохранены в игровых 

ситуациях, что предполагает высокий уровень психической устойчивости. Во время игры 

возникает множество стрессовых факторов, которые могут отвлечь вратаря и снизить его 

способность реагировать правильно в нужный момент. 

Главным качеством, которым должен обладать вратарь, считается отсутствие страха перед 

шайбой, даже вплоть до подавления инстинкта самосохранения [4]. 

Таким образом, психолого-педагогическая работа с хоккеистами-юниорами играет 

ключевую роль в их профессиональном развитии. Успешный тренер или педагог должен уметь 

мотивировать игроков, помогать им в решении эмоциональных и психологических проблем, 

развивать их профессиональные навыки и вести эффективное общение. Только совместной 

работой тренеров, педагогов-психологов и хоккеистов-юниоров можно достичь высоких 

результатов в этом сложном и увлекательном виде спорта. 

 

Список литературы 

1. Беленко И.С. Психофизиологические особенности у юных спортсменов игровых видов 

спорта разного возрастного периода развития и тренированности / И.С. Беленко // Вестник ТГПУ. 

– 2009.  

2. Пуни А.Ц. Психологическая подготовка к соревнованию в спорте / А.Ц. Пуни. – 2-е изд., 

2023. Серикова К.Д, Мынбаева А. К. Повышение стрессоустойчивости школьников.: Статья д-ра 

пед.наук. - 2018. 

3.  Психолого-педагогические воздействия в спортивной деятельности; Каз. институт физ. 

культуры. – Алма-Ата: 2019.  

4. Шайхтдинов Р.З. Личность и волевая готовность в спорте. – М.: 2018.  - с. 47, 51-54. 

 

 

 

Абдрашитова Т.А. 

доктор психологических наук, профессор 

Пудвель Е.В. 

студент 2 курса 

Евразийскийого гуманитарного института имени А.К. Кусаинова 

г. Астана (Казахстан) 

 

ПРАВО МОЛОДЕЖИ НА ТРУД КАК ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГИЧЕСКАЯ 

ПРОБЛЕМА 

 

В настоящее время остро стоит вопрос выбора вектора учебы старшеклассниками и 

определения наиболее востребованных профессий. В этой связи представляется затруднительным 

сам процесс информативности новых профессиях и значимости их для общества в целом и 

данного региона. Подрастающее поколение неизбежно сталкивается с необходимостью решать две 

главные задачи: достижение некоторой автономии и независимости от родителей и формирование 
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собственной идентичности, самоопределения, т.е. создание целостного образа своего собственного 

Я, гармонично сочетающего в себе различные элементы личности [1].  

Актуальность данной проблемы состоит в том, что период первичного выбора профессии 

характеризуется привитием основ нравственного отношения к разным видам труда, 

формированием системы личностных ценностей, развитием избирательности отношения 

подростков к различным профессиям, содействием появлению новых профессионально 

ориентированных мотивов обучения, инициативы к развитию качеств, способностей, присущих 

представителям предполагаемых профессий, а это, как известно, процесс длительный. Поэтому 

мы, вслед за такими учеными, как: Н.В. Малиновская, Н.Д. Андреева и Т.В. Феоктистова, считаем, 

что предпрофильную подготовку следует вводить с 1 класса. По мнению ученых, в этот период 

необходимо заложить фундамент будущей профессиональной мотивации в виде общих 

ориентаций: понимание значения труда в жизни, уважение, любовь к труду, ознакомление с 

содержанием труда по различным профессиям. В своих исследованиях психологи Л.И. Божович, 

А.В. Мудрик, Д.И. Фельдштейн отмечают, что мозг младшего школьника некритичен, основная 

деятельность, которая развивает ученика в этот период, — это учение. Ученик верит в слово 

учителя. Необходимо использовать этот сензитивный период для закладки уважительного 

отношения к труду, мастерству, для понимания, того что способности каждого человека 

равноценны для общества и востребованы им [1]. 

Модернизация экономики в Республике Казахстан приводит к изменениям в сфере труда и 

занятости населения. Ужесточаются условия выхода трудоспособного населения на рынок труда в 

связи с обновлением специальностей и должностей, а также наличием проблемы среди молодежи: 

отсутствие престижа рабочих профессий, профессий значимого созидательного труда. 

Выпускники общеобразовательных школ выбирают для поступления не вузы Казахстана, а 

зарубежные университеты, специальности, имеющие наименьшую конкурентоспособность на 

рынке труда. Вместе с тем, возросли требования современного производства к уровню 

профессиональной подготовленности кадров, а значит, еще в большей степени актуализируются 

проблемы профессиональной ориентации молодежи, как самой экономически активной части 

общества. Молодежь – наиболее перспективная группа в составе трудоспособного населения, так 

как ей присуща энергичность, высокая работоспособность, быстрая обучаемость, высокие 

физические показатели. Успешный старт на рынке труда – ключевое условие, которое определяет 

участие молодежи в жизни общества и ее влияние на общественное развитие.  

При этом рыночные условия найма остаются тяжелыми для молодых специалистов, не 

имеющих профессиональных навыков, производственного опыта и требуемой квалификации. 

Такая ситуация, складывающаяся на казахстанском молодежном рынке труда в последние годы, 

вызывает психолого-педагогическую проблему для современной молодежи [2]. 

По нашим данным профориентационного исследования учащихся школы-гимназии №47 

2020-2022 года, мы пришли к выводу, что практически для всей современной молодежи (95%) 

главным аргументом при выборе профессии является возможность самореализации. При этом для 

абсолютного большинства молодых людей (66%) в выборе профессии важно получение высокого 

заработка. 

За указанный выше период было проведено социологическое исследование среди учащихся 

8-11 классов школы-гимназии №47, которое помогло выяснить все познания учеников в сфере их 

будущего профориентирования.  

В анкете, которую заполняли дети, были следующие вопросы: 

1. Возраст 

2. Думал ли ты о выборе профессии? 

3. Какие предметы в школе больше нравятся? (гуманитарные/естественно-математические) 

4.С какого возраста необходимо проводить профориентацию? 

5.Чья помощь необходима при выборе профессии? 

6.Предположи, какие профессии будут актуальны через 10 лет 

Исследовав данные анкетирования мы выяснили, что многие уже думали о своей профессии 

раньше и давно с ней определились. С выбором профессии им помогали старшие: родители, 

педагоги в школе, специалисты в избранной области. 
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Следовательно, так как мы живем в 21 веке, и с каждым новым техническим открытием в 

нашу жизнь входят какие-то новшества, связанные с компьютерами, инновационными 

программами, опрошенные респонденты считают, что профессии будущего будут акцентированы 

на электронную среду (такие как: программист, IT-технолог). К числу более современных 

профессий отнесли также следующие: аналитик, маркетолог, инженер. Но часть респондентов 

считают, что профессии, которые получили высокое звание в прошлом, в будущем все равно 

будут востребованы – это медицинский работник, учитель, повар. 

Выбор молодежи в большинстве случаев останавливается на экономике, юриспруденции 

или медицине. Учителя рьяно агитируют: «Стране нужны инженерно-технические специалисты!». 

А абитуриенты дают ответ: «Не престижно и малооплачиваемо» [3]. 

Действительно, как много студентов разочаровываются в профессии! Попав в стены давно 

желанного вуза, молодые люди начинают постепенно осознавать: это не то, что им нужно. Но 

боясь ошибиться, да и не зная, куда им теперь идти, остаются учиться дальше... Лишь после 

получения диплома они махнут рукой в сердцах и разбредутся, кто куда, а многие проклянут 

потраченные впустую годы. 

Причины такой распространенной ситуации разные, это не только разочарование в 

выбранной профессии, это и географические, и экономические, и семейные причины.  

Таким образом, человек делает себя сам и волен выбирать свой путь. И будет этот выбор в 

угоду своим личным симпатиям или сиюминутным обстоятельствам — хоть однажды в жизни 

приходится решать каждому из нас. 
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ВИЗУАЛЬНАЯ ПСИХОДИАГНОСТИКА В ПРОФАЙЛИНГЕ 

 

Религиозно политический экстремизм и идущий с ним «рука об руку» терроризм 

представляют собой одну из главных проблем и вызовов современному мировому сообществу [1]. 

В связи с этим фактом сильно возрастает актуальность профайлинга. 

Профайлинг ‒ это новое явление, получившее своё развитие в конце XX века. Его 

актуальность заключается, в первую очередь, в том, что профайлинг является совокупностью 

методик и технологий, направленных на предотвращение актов незаконного вмешательства 

посредством выявления потенциально опасных лиц и ситуаций при проведении мероприятий по 

обеспечению безопасности с применением методов прикладной психологии. Во-вторых, об 

актуальности профайлинга можно судить по тому, что его методы и технологии активно 

используются в разнообразных сферах деятельности и жизни человека, связанных со 

взаимодействием людей и анализом их поведения (в криминалистике, в семейной психотерапии, в 

авиации, в бизнесе, в коммерческих организациях, в банках и т.д.). Методика профайлинга была 

впервые применена для предполётного досмотра в конце 70-х годов XX в. Израильской 
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авиакомпанией «EL AL» как ответная мера на возросшую террористическую активность 

исламских экстремистов.  

К профайлингу можно отнести такие технологии, как: анализ речевого поведения (речевой 

профайлинг), анализ вербальных и невербальных средств коммуникации (жесты, мимика, качества 

голоса), визуальная психодиагностика, техники НЛП (нейролингвистическое программирование) 

и т.д. 

Визуальная психодиагностика – новая и относительно самостоятельная отрасль психологии, 

задача которой состоит в изучении «внешних» характеристик поведения и облика человека (таких 

как: пол, возраст, особенности телосложения, мимика, жестикуляции и др.) в целях проникновения 

во «внутреннее» психологическое содержание личности и оптимизации использования 

возможностей и индивидуальных особенностей каждого человека [2]. Одним из самых актуальных 

методов визуальной психодиагностики является методика «7 радикалов».  

Методика «7 радикалов» – это новый системный подход по распознаванию характера, один 

из приёмов классификации типов поведения на основе объективного анализа индивидуальных 

особенностей человека. С помощью этого подхода специалист имеет возможность выявить 

радикалы (или акцентуации), наиболее выраженные в характере.  

Радикалы (от лат. Radix – «корень») – это группа однородных по происхождению 

психологических качеств, основанных на одних и тех же внутренних психических условиях. В 

основе появления каждого радикала лежат два важных фактора: сила и подвижность нервной 

системы. Сила нервной системы определяет то, как успешно человек будет справляться с 

большими психологическими нагрузками, не теряя эмоционального и психологического 

равновесия. Подвижность, в свою очередь, влияет на его умение быстро переключаться с одной 

задачи на другую, не теряя при этом качества выполняемых работ [3].  

Данная методика была разработана и предложена В.В. Пономаренко – учёным, врачом-

психиатром, психологом-экспертом генеральной прокуратуры Российской Федерации. Подход 

берёт истоки из психиатрической практики, так как В. В. Пономаренко заметил, что различные 

поведенческие паттерны, которые психиатры оценивают как отклонения или признаки душевного 

заболевания, частично могут наблюдаться и у здоровых и социально успешных людей [3]. Суть 

методики состоит в том, что по внешним признакам (визуальная психодиагностика) можно 

определить составляющие характера – радикалы. Таким образом, в режиме реального времени, без 

применения тестов можно увидеть психологические и коммуникативные особенности партнёра по 

его поведению, по манере строить общение и даже по внешнему виду собеседника [4]. 

Теорию, основанную на собственных исследованиях в области прикладной психологии и 

вопросах психологической диагностики людей, автор изложил в своём одном из самых известных 

трудов - «Практическая характерология. Методика 7 радикалов». Книга представляет собой 

психологическое исследование (диагностику) основных групп человеческих качеств в структуре 

реального характера. Автор предлагает методику «семь радикалов», ставшую результатом 

преломления общепринятой теории характера через собственный профессиональный опыт. 

Представлены семь основных человеческих радикалов:  

• Истероидный (демонстративный); 

• Эпилептоидный (застревающий и возбудимый); 

• Паранояльный (целеустремлённый);  

• Эмотивный (чувствительный); 

• Шизоидный (странный);  

• Гипертимный (жизнерадостный); 

• Тревожный (боязливый).   

Каждый из этих радикалов рассматривается по схеме: общая характеристика, внешний вид, 

качества поведения, управление поведением и особенности построения коммуникации [5]. 

Методика «7 радикалов» не случайно считается одной из самых эффективных и известных в 

области психологии, которую уже на протяжении 20 лет применяют спец.службы Российской 

Федерации. Она повсеместно используется и в других сферах общественной жизни человека – от 

быта и межличностного общения до бизнеса и систем управления персоналом. Методика, 

разработанная Виктором Пономаренко, позволяет определить ведущий психотип человека в 

первые минуты знакомства, а далее, с помощью дополнительных вопросов, понять, какие 
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акцентуации в нём ещё существуют. Работа В.В. Пономаренко ориентирована на специалистов, 

работающих с людьми и во имя людей: психологов, врачей, учителей, специалистов в области 

управления человеческими ресурсами, на всех тех, кто обязан быть психологом по сути своей 

профессиональной деятельности.  

Следовательно, освоение данной методики и визуальной психодиагностики в целом 

возможно лишь с помощью постоянной практики, как и освоение любого навыка в других видах 

деятельности.  
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ҚАЗАҚ ТІЛІН МЕҢГЕРТУГЕ ҚАЖЕТТІ ОҢТАЙЛЫ БАҒДАРЛАМАЛАР 

 

Оқытудың белсенді әдістерін қолдана отырып сабақты түрлі реңкте қызықты, мазмұнды, 

тағылымды, танымды бағытта жүргізе алу – ұстазға артылар жауапты жұмыс. Әдетте сабақ 

тақырыбына орай берілетін мәтіндер білім алушылардың танымдық белсенділігін арттырғанымен, 

қызығушылықтарын тудыра бермеуі мүмкін. Сондай олқылықтарды болдырмас үшін оқыту 

үдерісінде белгілі бір мәселені шешу жолдары туралы еркін пікір алмасуды көздейтін диалог құру 

артық болмайды.  Оқу кезінде іс-әрекетті белсенді ету үшін таңдалатын педагогикалық әдістер 

мен мүмкіндіктер әртүрлі, олар сол тәсілдің сипаты мен мазмұнына,  қолданысына байланысты 

өзгеріп отырады. 

Оқыту әдістері практикалық бағдарға, ойын әрекетіне және оқудың шығармашылық 

сипатына, әртүрлі коммуникацияларға, студенттердің білімі мен тәжірибесін пайдалануға, 

олардың жұмысын ұйымдастырудың топтық формасына, қозғалысқа және рефлексияға 

байланысты жүргізілгені жөн. Оқытушының белсенді әдістерді жүйелі және мақсатты түрде 

пайдалануы тіл үйренушілерге  жоспарланған мақсаттарына жетуді қамтамасыз етеді. «Қазіргі 

заманғы педагогикалық технологиямен жұмыс істеу үшін төмендегідей алғышарттар қажет: оқу 

үдерісін интенсивтендіруді жаппай қолға алу; оқушылардың сабақбастылығын болдырмау 

шараларын кешенді қарастыру. Оның ғылыми-әдістемелік, оқыту-әдістемелік 

ұйымдастырушылық себептеріне үнемі талдау жасап, назарда ұстау, жаңа буын оқулықтарының 

мазмұнын зерттеп білу, пәндік білім стандарттарымен жете танысу, білімді деңгейлеп беру 

технологиясын игеру арқылы оқушыларға білімді мемлекеттік стандарт деңгейінде игеруге қол 

жеткізу, оқыту үдерісін ізгілендіру мен демократияландыруды үнемі басшылыққа алу» [1,54]  

https://cyberleninka.ru/article/n/ob-ogranicheniyah-psihoanaliza-v-obyasnenii-prirody-ekstremizma/
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Жаңа педагогикалық  технология, әртүрлі белсенді оқыту әдістері сабақтың кез келген 

кезеңін қызықты етуге мүмкіндік берері сөзсіз. Қазақ тілін орыс тілді топтарда үйрету барысында 

төменгідей бағдарламалар жақсы нәтиже беруде. Енді сол бағдарламаларға тоқталып өтейік.   

Тілдерді үйрену үшін қолданылатын бағдарламалардың бірі – Quizlet. Педагог ғалымдар бұл 

бағдарлама туралы мынадай анықтама береді: «Quizlet – этоинтерактивный сервис 

дляизучениялексикиразныхязыков. С точки зрения учащегося, «Quizlet» – это образовательная 

услуга для изучения новых слов, которая довольно интересна, так как студенты могут изучать 

лексику во время игры. Платформа имеет разные режимы обучения. «Quizlet» позволяет и 

учителям следить за академическими программами своих учеников, так как запрограммирована 

функция рейтинга» [2,105].  

Quizlet бағдарламасымен әртүрлі тақырыптар мен бөлімдер бойынша лексикалық 

материалды оқу және жүйелеу үшін карталар жасауға болады. Бұл карталар білім алушылардың 

есте сақтау қабілетін жақсартуға да себін тигізеді. Quizlet-те  модуль/курс сілтемесін жіберу 

немесе оларды жеке мәліметтен табу оңай. Карталарды оқытушы да, студенттің өзі де жасай 

алады. Сонымен қатар бағдарламада басқа қолданушылар жасаған үлгілерді де пайдалануға 

болады. Әр адам өзі үшін жаттығу түрлерін жеке таңдайды. 

 

 

 
 

Бұл бағдарлама сан алуан үлгі ұсынуымен де ерекшеленеді. Білім алушы жастарға оңтайлы, 

жұмыс түрлері бойынша құзыреттіліктері мол. 

Ahaslides – университетте немесе колледжде академиялық лекцияларды, аудиториялық 

сессияларды өткізуге көмектесетін тамаша онлайн презентация платформасы. Бұл презентация 

арқылы оқытушы нақты уақыт режимінде сауалнамалар жүргізе алады, бірнеше түрдегі шағын 

тестерді, онлайн викториналарды қоса алады және нәтижені жылдам қарау мүмкіндігіне ие 

болады.  AhaSlides ең жақсы онлайн презентация жасаушыларды кері байланыспен және онлайн 

тест, викторина жасаушылармен біріктіреді. Түрлі тақырыптар жинағы, сұрақтардың шектеусіз 

саны, әртүрлі тілдерді, соның ішінде қазақ, орыс тілдерін қолдану платформасымен жұмыс істеуді 

жеңілдетеді. Студенттермен кері байланыс үшін интернетке кіру мүмкіндігі кез келген 

құрылғымен (смартфон, планшет, ноутбук) жасала береді. Функциялары: 

Викторина құралы көптеген мүмкіндіктерді қамтиды, соның ішінде: 

Топтық ойын: Ойыншылар викторина сұрақтарына жауап беру үшін командада жұмыс істей 

алады; 

Айналдыру дөңгелегі: кездейсоқ нәтижелерді, атауларды немесе тапсырмаларды таңдау үшін 

айналдыру дөңгелегін пайдалануға болады; 

Өздік жұмыс: Білім алушылардың өз қарқынымен жұмыс істеуі үшін үй тапсырмасы 

ретінде тестерді тағайындауға болады; 

Нүктелерді өңдеу: нүктелерді қолмен қосуға немесе жоюға болады; 

Жауаптарды қолмен таңдау: жауаптарды лезде тексеру мүмкіндігі бар; 

Реакциялар: эмоцияларды білдіру және жеткізу үшін эмодзи белгішелерін пайдалана 

аламыз;  
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Балағат сүзгісі: Ойыншының жауаптарындағы әдепсіз сөздерді автоматты түрде 

бұғаттайды; 

Фон: Слайд фоны ретінде пайдалану үшін түрлі суреттерді және GIF файлдарын жүктеп 

салуға немесе оларды AhaSlides кітапханасынан алуға болады; 

Есептер: «Тестіңіздің қатысу деңгейін, дұрыс жауаптарын және қиын сұрақтарын бір 

жерден көруге» мүмкіндік береді.  

 

 
 

 
 

Padlet – бұл интерактивті тақта немесе қабырға деуге болады. Мұнда белгілі бір 

тақырыптарға сәйкес қабырға толтырылады. Қабырғаға аудио және бейне файлдарды, 

фотосуреттерді, құжаттарды қоса аламыз. Оған қоса қабырғадағы терезелер белсенді және 

жүктелген материалдан тұрады. Padlet хабарландыру тақтасы пікірталастарды, пайымдауларды 

немесе кері байланысты жасауға көмектеседі. Виртуалды қабырғаға фотосуреттер, файлдар, 

интернет парақтарына сілтемелер, жазбалар қоса аласыз. Бұл бағдарлама – кез келген 

пайдаланушы оқи алатын және өңдей алатын ақпарат алмасу алаңы. 

 

 
 

«Padlet» тақтасының артықшылықтарына тегін пайдалану, ойын тапсырмаларының үлкен 

таңдауы және де жаттығулар жасаудың қарапайым процесі жатады. «Интерактивті тақта оқу 

пәндерін түрлендіруге көмегін тигізіп, оқытудың барлық кезеңінде білім сапасын арттыруға ықпал 

етеді. Интерактивті тақтаның көмегі зор. Бұл жаңашыл аудиовизуалды техникалық құрал-

жабдықтар мен оқытудың үдемелі де қарқынды әдістерін қолдану арқылы тыңдаушыларын 
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қызықтырып, сабаққа белсенді түрде қатысуын арттырып, материалдарды меңгеруді жеңілдететін 

бірден-бір құрал» [3,206]. 

Бүгінгі таңда ақпараттың көпшілігі мобильді құрылғылар арқылы қолжетімді, сондықтан 

смартфондар мен планшеттер адамның өмірінде маңызды рөл атқарады. Сондай құрылғыларда 

оңай жұмыс істеуге мүмкіндік беретін оңтайлы келесі бағдарламаға көшейік. 

«Survio» бағдарламасы – өзіндік артықшылықтары бар қосымша. Онда сауалнамалар 

жасауға арналған онлайн платформа қарастырылған. Ол барлық мобильді құрылғылар: ноутбук, 

планшеттерде сауалнамаларды құруға, таратуға және өзгертуге, сондай-ақ әрбір респондентпен 

тиімді қарым-қатынас жасауға көмектеседі. 

 
 

Survio жаңа ғана үйренген материалды бекітуге көмектесетін сынақтар мен кері байланыс 

сауалнамаларын жасау үшін пайдаланылуы мүмкін. Студенттердің білім деңгейін бағалау және 

қандай тақырыптар қосымша оқуды қажет ететінін анықтау мақсатында тестер жасауға болады. 

«Тест тапсырушының білімін тексеру 5 түрлі мазмұнда жүргізіледі: 

Сөйлеудің дұрыстығы: ақпаратты дәл, нақты беру. Сөз байлығы, танымы. 

Тақырып мазмұны: тақырыпты толық баяндау және ашу. 

Мәтін түрі: тақырыптың негізгі идеясын білу. 

Іс-әрекет: сұрақ қоя білу, жауап беруге үйрену, баяндау, пікірін дәлелдеу, ақпаратты білу. 

Контекст: бұл кез келген сұрақты қамтитын жағдаяттық тапсырмалар, күнделікті өмірдегі, 

тіршіліктегі тұрмыстық лексиканы білуден бастап, ресми, бейресми ситуацияда білімін көрсету» 

[4,134] дегендей, оқытудағы белсенді әрекеттер білім алушылардың назарын шоғырландыруға 

ықпал етеді. 

Осындай тапсырмалар арқылы білім алушылардың тақырыпты түсіну және қанағаттану 

деңгейін анықтауға болады. Сондай-ақ «Survio»-ны білім алушылардың пікірлері мен бағаларын 

жинау үшін де пайдалануда таптырмас құрал деп санаймыз. Бұл қай тапсырма жақсы жұмыс 

істейтінін және нені жақсартуға болатынын түсінуге көмектеседі. 

 

 
 

Сонымен қатар бағдарламада 100 + шаблондар мен 70 + дизайнды қолдану мүмкіндігі 

қарастырылған. Сіздің қажеттіліктеріңізге сәйкес өзгертуге және реттеуге болатын кәсіби 

шаблондарды пайдаланып сауалнама жасауға болады. Сауалнаманың 12 түрі бар. Оның ішінде: 

дара таңдау, бірнеше таңдау, мәтіндік жауап, бір суретті таңдау, жұлдызды рейтинг, 

семантикалық дифференциал, тарату шкаласы, маңыздылығы бойынша артықшылық, бір 

опцияны таңдау матрицасы, бірнеше жауаптарды таңдау матрицасы, жеке пайдаланушы 

мәтіні және жауапты дизайн деген түрлері бар. 

Бағдарламаның артықшылықтары – тегін және қолдануға ыңғайлы интерфейс. Бағдарламаға 

тіркелу үшін банк картасының нөмірін көрсетудің қажеті жоқ. Сіздің барлық деректеріңіз 

қорғалған, толық қауіпсіз және жасаған материалдарыңызды тегін сақтай аласыз. Бизнес, 

коммерциялық емес ұйымдар, білім беру мекемелері және жеке пайдалану үшін өте қолайлы. 
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Тұтастай алғанда, бүгінгі таңда Survio – білім беру мақсатында студенттерден деректер жинау 

және кері байланыс үшін пайдалануға болатын сауалнамалар құрудың ең пайдалы құралы. 

 

 
 

Wizer.me – тапсырмалары мен жаттығулары бар интерактивті жұмыс парақтарын құрудың 

қарапайым және жылдам құралы. Платформа көркем мәтінмен жұмыс істеуге арналған 

тапсырмаларды дайындаудың бірегей мүмкіндіктерін ұсынады. Ресурс қызықты және оны 

пайдалану оңай, интерактивті сабақты құруға арналған құралдарды қамтиды: ол дәріс, семинар, 

викторина немесе сабақ-саяхат болуы мүмкін. Мұның бәрі тақырып пен тапсырмаларға 

байланысты. Ақпаратты визуализациялаудың ұсынылған нұсқаларының ішіне бейне, суреттер, 

аудио жазбалар, кестелер, мәтіндерді орналастыруға болады. Мәтін, гиперсілтемелер, сұрақтар, 

мәтін енгізу жолақтары бар белгілерді қосу арқылы жүктеп салынған кескіндерді интерактивті ете 

аламыз. HTML кодын пайдаланып Интернетте орналастырылған презентацияларды қосу 

мүмкіндігі жоғары.  

Сұрақтар мәтіндік болуы мүмкін немесе аудио файлдар ретінде жүктелуі мүмкін. Көптеген 

тапсырмаларда автоматты түрде тексеру  жауаптарын қосуға болады. Сіз оларды өзіңізге ыңғайлы 

етіп реттей аласыз. Платформа барлық форматтағы бейне, аудио және кескіндерді орналастырады. 

Онда оқытушы мен студенттің өзара әрекеттесу аймағында да қызықты тұстар бар: суреттердің 

үстіне қосымша белгілер мен сілтемелерді қоюға болады. Сұрақ-жауап формасын қолдануға 

рұқсат етіледі. Сонымен қатар, жауап нұсқалары қатаң шектелуі мүмкін немесе еркін тұжырымдар 

берілуі мүмкін: студент өзінің егжей-тегжейлі жауабын енгізетін «табақ» ұсынады, дегенмен 

өрістегі таңбалар саны шектелмейді. 

«Wizer қашықтан оқытуда білім алушылардың үй жұмыстарын орындау, сыныпта 

компьютер мен интерактивтік тақтада тиімді жұмыс істеу мақсатында интерактивті жұмыс 

парақтарын құрастыруға және қолдануға мүмкіндік береді. Wizer-де интерактивті тапсырмаларды 

бірнеше жолмен құрастыруға болады: 

• ашық жауабы бар сұрақ;  

• жауапты таңдау мүмкіндігі бар сұрақ (балама тест);  

• бейнероликке, суретке комментарий жазу;  

• сәйкестік тестілері;  

• сәйкестендіру/реттілікті анықтау тапсырмалары;  

• кестені толтыру;  

• мәтіндегі бос орындарды толтыру;  

• суретке түсініктеме толтыру;  

• бос орындарды толтыруды көздейтін сандық диктант» [5,39]. 

Wizer-дің тағы бір артықшылығы – тікелей қадағалау, жауапты түзету және белсенділікті 

бағалауға болады. Сайтта студенттің жұмысы жазылатын тіркеу базасы бар. Wizer.me 

платформасында пайдаланушы өз дамуы үшін дизайнды, стильді таңдай алады. Wizer.me 

платформасында жасалған интерактивті парақтарды пайдалана отырып, ақпаратты ұсыну, мәтінде 

сұрақтар мен тапсырмаларды құрастыру және меңгерілген білімді көрсету айтарлықтай нәтижелі 

екенін атап өткіміз келеді. Сабақ барысында интерактивті парақтарды пайдалану арқылы 

шығармашылық қиялдау, білім алушылардың ауызша және жазбаша байланыстырып сөйлеу 

дағдылары, ізденімпаздығы, талдау қабілеттері, жұптық ойындар мен топтық бірлестіктегі өзара 

әрекеттері, т.б. дамиды. Сонымен жалпы ақпараттық технологиялар және нақты көрсетілген үздік 

платформалар студенттерге оқу бағдарламасын жақсы меңгеруге көмектеседі, оқылатын 

материалға деген ынтаны арттырады, тіл үйренуге құлшынысы мен қасиетті қазақ тіліне деген 

құрметін еселей түседі деп айта аламыз. 
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INVESTIGATION OF PRE-SERVICE TEACHERS' PERCEPTIONS OF THE CONCEPT 

OF INCLUSION STUDENT THROUGH METAPHOR ANALYSIS 

 

The aim of this study is to examine the perceptions of students studying at Pavlodar Pedagogical 

University and Tokat Gaziosmanpaşa Universty about the concept of "inclusion student" through 

metaphor analysis. The data of the research will be collected from the students studying at Pavlodar 

Pedogoji University and Tokat Gaziosmanpaşa Universty in the 2023-2024 academic year. The research 

has a descriptive nature as it aims to reveal the existing situation as it is. In this context, the process of 

analyzing and interpreting the metaphors developed by pre-service teachers was carried out in five stages; 

(1) determining the metaphors (2) classifying the metaphors (3) developing categories (4) ensuring 

validity and reliability and (5) transferring the data to the SPSS package program for quantitative data 

analysis. It will be analyzed whether the metaphors developed by pre-service teachers about the concept 

of inclusion student differ according to various categories.  

Education has an important place in human life in terms of adaptation to social life and 

productivity. In this context, societies have established laws for individuals who will carry themselves 

forward. One of the most important of these is the right to education guaranteed by international 

agreements. When the relevant agreements are analysed, it would not be wrong to conclude that 

individuals cannot be deprived of their right to education because of their differences (Universal 

Declaration of Human Rights, 1948; International Covenant on Economic, Social and Cultural Rights, 

1966; Convention on the Rights of the Child, 1989; Convention on the Elimination of All Forms of 

Discrimination against Women, 1979; European Convention on Human Rights, 1953; European Social 

Charter, 1961). Among these differences, in addition to variables such as colour, language and religion, 

the individual's disability status should also be mentioned. The concept of disability, on the other hand, 

"refers to the situation caused by the loss of mental, physical, behavioural or sensory organs due to 

damage to their functions in whole or in part" (Ataman, 2003). (Ataman, 2003). If appropriate 

interventions are not made in the case of disability, a state of disability will be observed in the individual 

(Çitil, 2020). Disability is the inability to demonstrate the skills that society expects from the individual 

(Çitil, 2017; Kalkan, 2021). In this context, social norms and services offered to the individual come to 

the fore in the transformation of disability into disability. While social norms express expectations from 

the individual, special education services come to the fore among the services to be provided to the 

individual. Special education is "education carried out in appropriate environments with education 

programmes and specially trained personnel developed to meet the educational and social needs of 

individuals who differ significantly from their peers in terms of individual and developmental 
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characteristics and educational competencies" (ÖEHY, 2018). The main purpose is to ensure that 

individuals who benefit from special education services are in the least restrictive educational 

environment. The concept of inclusion, which is based on the principles of providing education in the 

least restrictive environment of special education and equality of opportunity and opportunity in 

education, is defined as "full or part-time education of students with special needs in normal education 

classes, which is the least restrictive education environment for them, by providing the necessary support 

services" (Kırcaali- İftar, 1992, p.45). In the least restrictive educational environment, children with and 

without disabilities have the opportunity to develop in many areas by interacting with each other and gain 

many benefits that facilitate adaptation to social life. In other words, through inclusion, individuals with 

disabilities can benefit from the opportunities of observing, modelling, cooperating, sharing and 

communicating with their peers without disabilities (Diken & Sucuoğulu, 1999). 

Inclusive education practices are listed from the least restrictive to the most restrictive as full-time 

inclusion, resource room supported inclusion, part-time inclusion, special class, day special education 

school, boarding special education school. In our country, when mainstreaming is mentioned, full-time 

mainstreaming practices in regular classes in regular education schools come to mind. One of the most 

important factors in full-time mainstreaming practices is the teacher's perception of the mainstreamed 

student. One way of determining the perceptions of individuals about a certain concept is metaphor 

analysis method. Metaphor is considered as a powerful mental model that an individual can use to 

understand and explain a highly abstract, complex or theoretical phenomenon (Arslan & Bayrakçı, 2006, 

p:103). "The concept of metaphor, which has a close meaning with the concept of analogy, can also be 

defined as a word or image tool that works by explaining the unknown by transferring the unknown to the 

known or by transferring qualities from one plane of reality to another" (Mutlu, 1998: 106). When 

metaphor is considered in terms of education and training, it is defined as the process of comparing two 

phenomena, events or objects and making decisions about the unknown characteristics of the other based 

on the known characteristics of one. 

1.1. Purpose of the research  

The aim of this study is to examine pre-service teachers' perceptions of the concept of "inclusion 

student" through metaphor analysis. For this purpose, answers to the following questions were sought: 

- What are pre-service teachers' metaphors about the concept of mainstreaming student? 

- Do pre-service teachers' metaphors about the concept of mainstreaming student differ according 

to the department they study? 

- Under which conceptual categories can pre-service teachers' metaphors for the concept of 

mainstreaming student be grouped? 

1.2. Importance of the research  

In this study, it is aimed to reveal the meanings that pre-service teachers attribute to the concept of 

inclusion student. In this context, the research is considered important in terms of shaping the thoughts of 

pre-service teachers about inclusion students according to the departments they study and whether they 

take courses related to special education or not, and also in terms of self-evaluation of pre-service 

teachers. 

2. METHOD 

2.1. Research model 

In this study, metaphor analysis method, which is one of the qualitative research designs, will be 

used. The data obtained by metaphor analysis method are supported by quantitative data  

2.2. Study group of the research 

The study group of the research consists of 126 pre-service teachers studying in different 

departments at Tokat Gaziosmanpaşa University Faculty of Education. 76 of the participants were female 

and 50 of them were male.  

2.3. Data collection tools and data collection process  

The participants were given questionnaires with the statement "Inclusion student is like........ 

Because......" questionnaires were distributed. In the first blank in the questionnaire, the object to which 

the concept of mainstreaming student was likened and in the second blank, the participants were asked to 

justify why they were likened to this object.  

2.4. Analysing the data 
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Metaphor analysis data collection form was applied to a total of 126 pre-service teachers. The 

metaphors written by the teachers were read and reviewed one by one, and each metaphor was analysed 

in terms of (1) the subject of the metaphor, (2) the source of the metaphor, and (3) the relationship 

between the subject and the source of the metaphor. The process of analysing and interpreting the 

metaphors produced was carried out by using (1) naming stage, (2) classification (elimination and 

refinement) stage, (3) category development stage, (4) validity and reliability stage and (5) transferring 

the data to the computer for quantitative data analysis (Saban, 2008; Ateş & Karatepe, 2013; Aydın & 

Ünaldı, 2010). 

3. FINDINGS 

126 participants developed a total of 126 metaphors related to the concept of "inclusion student". 

However, 25 of these metaphors were excluded from the study because they did not provide a valid 

justification for the simulated object. The study was conducted with the remaining 101 valid metaphors. 

The metaphors that were considered invalid and were not included in the study were "bread, obstacle, 

rain, a little missing, more missing, wallet, helper, harmonising person, rod adjustment, ...., spice". 

Invalid Metaphor Example; 

Metaphor; spice ..... 

Reason; mischievous, incompatible. He cannot be understood if he talks, he does not play.  

Valid metaphors are presented in Table 1:  

Table 1. Metaphors Developed by Pre-service Teachers for the Concept of "Inclusion Student" 

 

N metaphor f % S.N. metaphor f % 

1 flover 1

4 

13,86 10 jigsaw puzzle 5 4,95 

2 baby 1

2 

11,88 11 stove 4 3,96 

3 sapling 1

0 

9,90 12 Broken glass 4 3,96 

4 seed 6 5,94 13 Broken clock 4 3,96 

5 sun 6 5,94 14 pen 4 3,96 

6 snowdrop 5 4,95 15 book 3 2,97 

7 dough 5 4,95 16 lantern 3 2,97 

8 sunflower 5 4,95 17 butterfly 3 2,97 

9 bird 5 4,95 18 Refrigerator 3 2,97 

     Total 101 100 

 

When Table 1 is analysed, it is seen that the frequency range of the metaphors produced varies 

between 14 and 3. It is seen that the most frequently repeated metaphor among the metaphors produced is 

the "flower" metaphor produced by 14 participants. According to the frequencies of the metaphors, the 

metaphors are listed as baby (f:12), sapling (f:10), seed and sun (f:6). It was concluded that frequently 

repeated metaphors were positive.  

The justifications of the metaphors produced by pre-service teachers were evaluated through 

content analysis. After this evaluation, metaphors with positive and negative justifications were identified 

and tables were created with their frequencies and percentages (Tables 2 and 3). 

Table 2. Positive Metaphors Produced by Pre-service Teachers for Inclusion Students 

 
S.N. metaphor f % S.N. metaphor f % 

1 flover 14 21,87 7 dough 4 6,25 

2 baby 12 18,75 8 pen 3 4,68 

3 sapling 10 15,63 9 bird 2 3,12 

4 seed 6 9,37 10 sunflover 2 3,12 

5 sun 4 6,25 11 book 2 3,12 

6 snowdrop 4 6,25 12 lantern 1 1,57 

     Total 64 100 
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When Table 2 is analysed, it is seen that the frequency of repetition of positive metaphors produced 

by pre-service teachers varies between 14 and 1. It is seen that the most frequently repeated metaphor is 

the "flower" metaphor created by 14 student teachers. This was followed by "baby" created by 12 

students, "sapling" created by 10 student teachers, and "bird", "pen" and "dough" metaphors created by 

four student teachers. The metaphors can be developed with more attention and support. "flower" can 

blossom and grow if it is cared for and given the necessary attention; "baby" can be a useful individual for 

himself and the society if his education is good. When the other metaphors are examined, it is seen that 

"inclusion students" are likened to objects that can gain their freedom when they are given support. 

Table 3. Negative Metaphors Produced by Pre-service Teachers for the Concept of "Inclusion 

Student" 
S.N. metaphor f % S.N. metaphor f % 

1 jigsaw puzzle 5 13,51 8 sunflover 3 8,10 

2 Broken glass 4 10,81 9 sun 2 5,40 

3 Broken clock 4 10,81 10 Lantern 2 5,40 

4 stove 4 10,81 11 dough 1 2,70 

5 Refrigerator 3 8,10 12 hamur 1 2,70 

6 butterfly 3 8,10 13 pen 1 2,70 

7 bird 3 8,10 14 book 1 2,70 

     Toplam 37 100 

 

When Table 3 is analysed, it is seen that the frequency of repetition of negative metaphors 

produced by pre-service teachers varies between 5 and 1. It is seen that the most frequently repeated 

metaphors are "broken glass", "broken clock" and "stove" metaphors with four times each. This was 

followed by the metaphors of "refrigerator", "butterfly", "sunflower", "sun", "lantern", "snowdrop", 

"pencil" and "dough", which were created by three pre-service teachers each, two pre-service teachers 

each, and one pre-service teacher each. The metaphors were mostly likened to objects that cannot be 

repaired and will be broken again no matter how much effort is made. 

Table 4 Inclusion students who can be developed with interest and care 

 

S.N. metaphor f % S.N. metaphor f % 

1 flover 14  4 seed 6  

2 pen 12  5 dough 4  

3 sapling 10  6 bird 2  

     Total 51 100 

 

When Table 4 is analysed, it is seen that 51 pre-service teachers defined the concept of "inclusion 

student" by stating that the development of inclusion students can be provided at the highest level with 

the necessary attention and arrangements. For example, "it is like a flower. Because if fertiliser, water and 

care are provided adequately, we can produce very beautiful flowers."; "...is like a baby. Because if they 

have periods suitable for their nutrition, exercises and development, they become individuals who are 

beneficial to themselves and society." can be shown as examples. 

Table 5 Inclusion Student with Potential and Self-Actualisation 

 
S.N. metaphor f % S.N. metaphor F % 

1 sun 4 21,87 4 pen 3 6,25 

2 snowdrop 4 18,75 5 bird 2 4,68 

3 dough 4 15,63     

     Toplam 17 100 

 

When Table 5 is analysed, the pre-service teachers likened the concept of inclusion student to 

objects that have potential in themselves and can reveal this potential when appropriate conditions are 

provided. For example; "...is like the sun. Because we feel its light and heat when the clouds in front of it 

disperse."; "...is like a bird. Because if it is taken out of its cage, it will fly with its wings." The 

expressions can be given as examples. 
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Table 6 Inclusion Student as Making Very Little Progress with Intensive Effort 
S

.N. 

metaphor f % S.N. metaphor f % 

1 Jigsaw puzzle 5  7 sunflover 3 8,10 

2 Broken clock 4  8 Lantern 2 5,40 

3 stove 4  9 snowdrop 1 5,40 

4 Refrigerator 3  10 dough 1 2,70 

5 butterfly 3  11 pen 1 2,70 

6 bird 3  12 book 1 2,70 

     Total 37 100 

 

When Table 6 is analysed, the pre-service teachers likened the inclusion student to an object that 

cannot make progress despite all efforts and counts in place. For example, "...is like a jigsaw puzzle. 

Because no matter how much you do the puzzle, it will fall apart again."; "...it is like a broken clock. 

Even if you put batteries in it and fix it, it shows the truth only once a day." statements can be given.  

When the positive and negative metaphors of pre-service teachers towards inclusion students are 

analysed, two different definitions emerge. The first one is the definition formed as a result of positive 

metaphors. In this definition, from the perspective of the pre-service teachers, the inclusion student 

"means that the student will be a useful individual for himself/herself and the society by providing the 

necessary attention and support he/she needs." It is concluded. The definition of inclusion student formed 

as a result of the negative metaphors produced by pre-service teachers; "individuals who cannot achieve 

success no matter how much effort is given, no matter how much work is done on them." It is possible to 

reach a conclusion as follows. 

4. CONCLUSION and RECOMMENDATIONS 

The first result of the research is that a large number of the pre-service teachers participating in the 

study (f:64; 63.36%) have a positive view of mainstreaming students. Along with this situation, it is 

possible to say that pre-service teachers also have negative phenomena towards mainstreaming students 

(f:37; 36,63%). One of the most important factors that affect individuals' attitudes towards a phenomenon 

is how much they know the phenomenon and to what extent it is in their field of interest. In this context, 

as a research proposal; 

1- Increasing the number and quality of special education courses given to teacher candidates,  

2- More involvement of pre-service teachers in inclusion practices, 

3- To investigate the reasons of positive and negative attitudes towards inclusion students in future 

studies, can be given. 
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ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ ПОДХОДЫ, ИСПОЛЬЗУЕМЫЕ ПРИ ОБУЧЕНИИ ПРЕДМЕТУ 

«РУССКИЙ ЯЗЫК» В КАЗАХСКИХ КЛАССАХ 

 

Перед педагогами встала новая дилемма: учащиеся должны научиться учиться и стать 

самостоятельными, мотивированными, заинтересованными, уверенными, ответственными и 

интеллектуально развитыми личностями. 

Необходимо воспитывать и развивать эти качества у учащихся, используя: 

- деятельностный подход в обучении и преподавании (на основе учебной деятельности 

учащиеся приходят к пониманию необходимости получения новых знаний); 

- исследовательский подход (что я знаю, что я хочу узнать, чему я научился); 

- развивающее обучение (учащийся овладевает способами действий, учится конструировать 

свою учебную деятельность и управлять ею); 

- мотивирование, поддержка обучения учащихся посредством «оценивания для обучения»; 

- взаимообучение, взаимооценивание учащихся; 

- организация индивидуальной, групповой деятельности учащихся и работы всего класса; 

- дифференцированное обучение (постановка задач согласно потребностям ученика через 

формирующую оценку). 

Рекомендуемые стратегии, методы и технологии обучения предмету «Русский язык»: 

- стратегии: самоуправляемая, экспериментальная, критическая, коммуникативная, 

контекстная; 

- технологии: работа в малых группах (команде), кейс-стади (анализ конкретных ситуаций), 

ролевые и деловые игры, модульное обучение; 

- методы: проблемное обучение, индивидуальное обучение, междисциплинарное обучение, 

обучение на основе опыта, проектный метод. 

Необходимо обратить внимание на постановку четких целей обучения и критериев успеха 

для измерения успешности и определения последующих шагов в обучении. 

При планировании уроков для детей данного возраста обязательными являются: 

разнообразие видов деятельности, частая их смена, применение технологий и методик обучения, 

воспитания и развития, ориентированных на результат, создающих атмосферу сотворчества, 

сотрудничества. 

Посредством формативного оценивания учитель осуществляет проверку правильности 

направления обучения, определяет потребности по приданию дополнительной мотивации 

учащихся, осуществляет оценивание учебных достижений учащихся. Компонентами 

формативного оценивания являются: 

• обеспечение учителем эффективной обратной связи с обучающимися; 

• активное участие детей в процессе собственного учения; 

• корректировка процесса обучения с учетом результатов оценивания; 

• признание глубокого влияния оценивания на мотивацию и самоуважение учащихся, 

которые, в свою очередь, оказывают важное влияние на учебу; 

• умение учащихся оценивать свои знания самостоятельно. 

Важность предмета «Русский язык» определяется необходимостью создания условий для 

развития у учащихся четырех видов речевой деятельности (аудирования, говорения, чтения и 

письма). 

Изучение предмета «Русский язык» способствует: 

- формированию навыков слушания, чтения и понимания текста, говорения и письма; 

- пополнению словарного запаса коммуникативной лексики русского языка; 

- развитию коммуникабельности, диалогической и монологической речи; 

- развитию умения работать в паре, в группе, выполнять различные роли (лидера, испол-

нителя); 
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- получению первоначальных знаний о разделах русского языка (лексике, грамматике, 

орфографии и пунктуации); 

- развитию уважения к культуре народов многонационального Казахстана и других стран. 

Предмет «Русский язык» способствует развитию навыков общения, создавая 

стимулирующую и поддерживающую среду, в которой поощряется и ценится коммуникация в 

различной форме, и где учащиеся уверенно выражают свое мнение. 

Существуют ряд заданий, способствующих развитию навыков говорения и слушания , 

которые отражены и в методическом пособии: 

- интервьюирование по заранее составленным вопросам и умение давать правильные 

ответы; 

- понимание устных выступлений и умение отвечать на вопросы; 

- составление диалога на заданную тему. 

Примеры заданий, способствующих развитию навыка чтения: 

- прогнозирование развития событий по началу текста или по заголовку; 

- ознакомительное чтение, чтение для выявления сути и деталей, чтение с целью нахождения 

информации, чтение для удовольствия, чтение для высказывания точки зрения. 

Примеры заданий, способствующих развитию навыка письма: 

- изложение содержания прослушанного или прочитанного текста, описание впечатлений о 

просмотренном фильме, прочитанной книге; 

- написание небольшого сообщения в виде диаграмм, маркированных рисунков; 

- подготовка вопросов для интервью. 

Чтобы активизировать речевую деятельность учащихся, используются цветные 

иллюстрации, сюжетные картинки. Рассмотрев иллюстрации, ребята выбирают картину и 

беседуют на избранную тему, опираясь на свои наблюдения, используя заранее составленный 

тематический словарь (например: школа, семья, улица, транспорт). В ходе беседы используются 

стихи, загадки и пословицы о природе, о временах года, о школьной жизни. Эти уроки в форме 

беседы прививают ученикам навыки сознательного и активного владения языком. 

Значительное внимание уделяется осуществлению связи с родным языком при обучении 

русскому языку, а перевод текстов и хоровое проговаривание слов со специфическими русскими 

звуками я считаю эффективными. В проговаривании русских звуков большую помощь могут 

оказать качественная аудиозапись или видеофильмы. Таким образом, тщательный подбор 

дидактического материала, интересных заданий творческого и поискового характера помогает 

воспитывать у учащихся интерес к изучению русского языка, развивает творческие способности, 

формирует умения и навыки учебного труда и потребности самостоятельно пополнять свои 

знания. 

Язык-наше бесценное наследство, с ним мы не расстаёмся на протяжении всей жизни, 

поэтому нельзя быть безразличными к тому, как мы пользуемся языком, как выражаем свои 

чувства и мысли, как ценим родное слово. Этому мы должны научить и своих учеников.  

 

 

 

Аманжолова Ш.К. 

бастауыш сынып мұғалімі 

«Ростовка тірек мектебі (РО)» КММ 

Қарағанды облысы (Қазақстан) 

 

БАСТАУЫШ МЕКТЕП ЖАСЫНДАҒЫ ҮЛГЕРІМІ ТӨМЕН ОҚУШЫЛАРДЫҢ 

ОЙЛАУ ЕРЕКШЕЛІКТЕРІ 

 

Тереңдетілген бірыңғай зерттеулер (клиникалық, нейрофизиологиялық, психологиялық-

педагогикалық) көрсеткендей, үлгермеушілік мектептегі оқу процесіне дайынсыздық көптеген 

себептерге байланысты: астеникалық жағдаймен, педагогикалық төмендеушілікке, психологиялық 

дамудың кешеуілдеуіне т.с.с. 
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Педагогикалық төмендеушілік – отбасындағы, мектептегі балалармен жүргізілетін оқу-

тәрбиелік жұмыстардың жетіспеушілігі мен шартталатын жағдай. Оның басты элементтері: 

а) мінез-құлықтық, әлеуметтік-этникалық, жалпы білім беруде оларды қолданудағы білімнің, 

тәсілдері мен құралдарының жетіспеушілігі. 

б) жалпы дамудағы кешеуілдеулер-физикалық, психикалық, тұлғалық. 

в) әртүрлі іс-әрекетке, өзіңе, қоршаған ортаға деген қарым-қатынастан жалығу.                             

П.П. Блонский үлгермеушілі оқушылар туралы айтқанда, мектепке дейінгі кезеңге үлкен мән 

береді, яғни үлгермеушіліктің шығу себебін оқу процесінен емес, оған даяр еместікте деп 

қарастырады [1, 485]. Н.А. Менчинская мектепке келген кездегі балалардың құбылыстары мен 

салыстырмалы интеллектуалды және тұлғалық дамуын төмен деңгейде болатынын атап көрсетеді 

[2]. Осыған орай, оқу барысында қиындықтарға ұшырайтын балалар қандай да бір себептерге 

байланысты мектептегі оқу процесіне дайын болмаған деп айта аламыз. 

Бағдарламаны материалды меңгеруде айтарлықтай қиындықтарға ұшырайтын балалар, өз 

жұмыстары үшін көбінесе мұғалім тарапынан нашар баға алады. Бағалау әрекетінің әсерінен 

балада аса бірмаңызды әрі күрделі қасиет өзін-өзі бағалау қалыптасады. Б.Г. Ананьев оған - 

«Белгілі бір жақсы бағаға деген тұрақты қажеттілік», - деп анықтама берген [3, 245]. 

Оқушының үлгеріміне әсер ететін тұлғалық маңызды қасиет болып білімді игере алуы. 

Бірінші қиыншылық әрі талап бұл оқушының белсенділігі. Танымдық белсенділіктің тонусы төмен 

болса, бала жаңа мәліметтен білімді игеруге қиналады, ол оқушының мотивациялық сферасымен 

тығыз байланысты. Мектепке жаңа келген бала алғашқы кезде міндетті түрде қиындықтарға тап 

болады, бірақта ол оқуға деген қызығушылық танытады, мұғалімдердің талап-тілектерімен 

тапсырмаларын орындайды, өйткені бастауыш сыныпта оқушының беделдікке (авторитет) 

ұмтылысы жоғары болады. Бастапқыда ол жақсы оқитынына сенімді және үмітті болады және 

оқушыға тән барлық талаптарды орындайды. Бірақта қиыншылықтарға тап болғанда, оқушы 

нашар баға алып қойғанда оның барлық үміті мен сенімділігі жоғалады, оқуға деген 

қызығушылығы төмендейді. Бұл мотивациялық сфераның өзгерістері білімді ары қарай игеру мен 

тануға кері әсер етеді. Баланың тұлғалық қалыптасуына нұқсан келтіреді. Бірақ барлық кезде де 

мұндай кері әсер пайда болмауы мүмкін, керісінше өте жақсы қасиеттер туындап кетуі де 

кездеседі. Зерттеулер көрсеткендей бастауыш сыныпта өте жақсы үлгерім көрсеткен балалар, орта 

буынға келгенде үлгерімі төмендеп кетуі де мүмкін. Олар мектепке келгенде өте жақсы 

дайындықпен келгендіктен өте жақсы бағалар оларға қиындықсыз берілгендіктен есейе оларда 

өзіндік бағалау жоғары болады да оқу дәрежесі төмендеп кетеді. Оқушылардың үлгермеушілік 

себептерін анықтау үшін ең басты оның оқу деңгейін анықтау керек, екіншіден, моральды 

бағыттылығын ұстанама, ол оқушы позициясын ұстанама, әлде жоғалтып алған ба, үшіншіден, екі 

қасиеттің бірігуі. Балаға деген жас ерекшелік талаптар оның жасы мен мотивациялық сферасына 

байланысты болып келеді. Оқуға деген дифференциалды бағыт ұстайтын мұғалімдер 

тапсырмаларға үлкен мән береді. Психологиялық зерттеулерде білімді игеру процесі кезіндегі 

оқушы ерекшеліктері ескерілмей, көмек беру көзге түседі. Тапсырмаға байланысты көмек беруде 

мұғалімдер баланың жүйелі түрде ойлауын дамытумен қатар, тапсырманы шешудегі баланың 

мотивациясына әсер етеді. Зерттеулер көрсеткендей, білімді игеру оқушыны тек ойлау процесіне 

сәтті баулу мен ғана емес, нақты әрекетке баулумен ерекшеленеді. Ойлау әрекеті мен оқуға 

қолайлы шартты жағдайлар жасау бұл үлгермеушіліктің алдын алу шаралары болып табылады. 
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бастауыш сынып мұғалімі 

Қасымбекова Б.Ә. 

бастауыш сынып мұғалімі 

№62 Н.Төреқұлов атындағы жалпы орта білім беретін мектеп 

Шымкент қ. (Қазақстан) 

 

БАСТАУЫШ СЫНЫП ОҚУШЫЛАРЫ МЕН МЕКТЕПКЕ ДЕЙІНГІ БАЛАЛАРДЫҢ 

ТІЛІН ДАМЫТУДА ОЙЫН ТЕХНОЛОГИЯСЫНЫҢ МАҢЫЗЫ 

 

ХХІ ғасыр – білім ғасыры, бүгінгі таңда парасатты, адамгершілігі жоғары, дамыған 

ұрпаққалыптастыру – мемлекетіміздің ең басты міндеті. Тәрбие мен білімнің алғашқы дәні – 

мектепке дейінгітәрбие. Баланың денсаулығы мықты, қимыл-қозғалысы, физикалық дамуы 

мектепке дейінгі кезеңде деқалыптасады. 

Ойын баланың тілін дамытуға ықпал етіп, танымдық әрекетінің дамуына жол ашады. 

Кезкелген бала ойнап өседі, өйткені баланың табиғаты тек ойынға байланысты. Ойын барысында 

балаештеңеге тәуелді болмайды. Ол өз қалауын айтады. Ал еркіндік – барлық дамудың 

баспалдағы,бәрін білуге құштарлық пен құлшыныс.Ойын барысында баланың білуге құмарлығы, 

сөйлеуідамиды. 

Баланың танымдық түсінігі мен іс-әрекеті ойыннан басталады, оның негізі болашақ 

өмірдеоқу мен еңбек болады. Ойынның тұлғаның дамуына әсері ежелгі дәуірде байқалды – оны 

жүзеге асыру жолдарын ұсынған атақты ойшылдар, философтар, педагогтар, психолог ғалымдар. 

Ойын – мектеп жасына дейінгі балалардың негізгі әрекеті. шетелдіктер Р.Оуэн, Ф.Фребель, 

М.Монтессори, Я.А. Коменский, Г.Песталоцци, С.Л. Рубинштейн, Л.С. Выготский, А.Н.Леонтье 

войынның мектепке дейінгі балаларды оқыту мен тәрбиелеудегі рөлі туралы, Е.И.Тихеева,                       

А.П. Усова, А.К. Усова, А.К. О.М. Дьяченко, А.И. Кирилова, В.С. Мухина, Т.Рибот, Қазақстандық 

Н.Құлжанова, Б.Баймұратова, А.Меңжанов, Қ.Аймағамбетов, М.Тұрыскелдин, Ф.Жұмабекова және 

т.б. зерттеулерінде қарастырған. 

Ұлы Абай: «Ойнамай, ән салмай бала өсер ме?». Оның ойынша, ойынның бала өміріндегі 

маңызы көрінеді. Балабақша бүлдіршіндерінің психикасын дамытуда ойынның шешуші рөл 

атқаратынын белгілі ғалымдар өзеңбектерінде айтады: Ж.Аймауытұлы, М.Жұмабаев, 

Ш.Құдайбердіұлы, С.Торайғыров. Ал антикалық ұлы ойшылдар ДЖ.Ж. Руссомен И.Т. Песталоцци 

балаларды болашаққа ойын арқылы бейімдеу керектігін түсіндірді. Ойынның теориясымен 

мағынасы туралы Д.Ушинский және П.Ф. Лесгаф тойынның тәрбие мен оқытудағы рөлі туралы. 

П.Шацкий, В.А.Сухомлинский, Н.К. Крупская өз пікірлерін білдірді. 

Педагогикалық процесті жетілдірудегі ойынның рөлі туралы қазақ ғалымы Н.Құлжанова 

ойын баланың күнделікті іс-әрекетіне, өміріне еліктеу, инстинкт екені дәлелденді. 

Н.Құлжанованың пікірінше, ойынды адамгершілік-тәрбиелік мақсатта пайдалану болашақ өмірге 

төте жол, үлкендерге еліктеу және өмір талабына бейімделу деп түсіндіріледі. Сондықтан 

балабақша балаларының негізгі іс-әрекеттері оқу, қарым-қатынас, ойын және еңбек болып 

табылады, олардың әрқайсысы баланың негізгі функцияларын орындайды және дамытады. Бұл 

сонымен қатар жаңалықтармен бөлісу мүмкіндігін арттырады, ойын белсенділігі артады, бірлесіп 

жұмыс жасауға үйренеді және бұл жұмыс күшінің қозғалысын жақсартады, практикалық 

кеңістікпен көрнекі ойлауды жақсартады. 

Оның пайда болуының көп ғасырлық тарихына жүгінер болсақ, ол туралы алғашқы 

түсініктер ежелгі грек философтары Платон мен Аристотельдің еңбектерінен басталады. Ұлы 

ежелгі ойшылдар Я.А. Коменский, Я.У. Руссо, Д.ДЖ. Локк, И.Г. Песталоцци ойын арқылы 

балалардың болашаққа бейімделуі қажет деп түсіндірді. Коменскийдің пікірінше, ол ойынмен 

еңбек арасындағы байланыстың күрделі педагогикалық мәселесін шешуге тырысты, сондықтан 

оның көзқарастары бүгінгі күні де өзектілігін жойған жоқ. Ол: «біз ойынды баланың рухани және 

физикалық дамуының қозғалысында көреміз, сондықтан ол санаға пайдалы болатындай етіп 

жүргізілуі керек»-деп атап көрсетті. 

Оқыту әдістері мен құралдары мәселелеріне де тоқталған Дж. Локк та, Дж.Ж.Руссо да ойын 

арқылы баланы дамытуды, оқытуды және тәрбиелеуді бірінші орынға қойды. Баланың бірінші 
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әрекеті ойын, сондықтан оның ерекше мәні бар. Ойын – адам өміріндегі алғашқық адам. Бала 

өмірінде ойынның алатын орны ерекше. Бұл ойын барысында баланың өмірді психологиялық 

қабылдауы, еңбекке деген көзқарасы, психологиялық ерекшеліктері қалыптасады. Ойын 

балаларды ақыл-ой, адамгершілік және эстетикалық тәрбиелеудің маңызды құралы болып 

табылады. Баланың қуанышы да, қайғысы да ойын барысында көрінеді, сонымен қатар 

құрдастарымен тез тіл табыса алады. 

С.А. Шмакова, көптеген ойындардың ортақ белгілері: баланың тек нәтижеден ғана емес, 

сонымен қатар әрекет процесінен ләззаталуға ұмтылуымен ғана қабылданатын еркін дамып келе 

жатқан әрекет (әрекеттік (процедуралық) ләззат); Бұл қызметтің мәні бойынша мағыналы, 

шығармашылық, белсенді сипаты («шығармашылық сфера»). Эмоционалдық сілкініс, бәсеке 

(«эмоционалдық энергия»). 

Мақсаты – мектеп жасына дейінгі балалар мен балалардың даму деңгейінің толыққанды 

мотивациялық негізін қалыптастыру үшін дағдылармен еңбек жағдайларымен жұмыс жасау. 

Ойын балаларды өмірдегі қиындықтарды жеңуге үйретіп қана қоймай, өмірге қажетті 

қасиеттерді дамытады, ұйымдастырушылық қабілетін дамытады. Ойын арқылы бала бойында 

адамдық қасиеттермен қатар білімге, өнерге құштарлық қалыптасады. Балабақшадағы оқу-тәрбие 

жұмысында балалардың сөйлеу тілін, сөздік қорын дамытуға, үйренген сөздерді күнделікті өмірде 

қолдана білуге, күнделікті сөйлеуде қолдана білуге ерекше көңіл бөлінеді. Тіл дамытудың негізгі 

міндеттерінің бірі – мектеп жасына дейінгі балалармен лексикалық жұмыс. Сөздік жұмысында 

мұғалімдер әрқашан осы тапсырмаларды басшылыққа алуы керек. Балалардың сөздік қорын, тілін 

дамытуда ойындардың, тапсырмалардың, жаттығулардың алатын орны ерекше. 

Халық даналығы бойынша ойынды білмейтін, ойлай білмейтін баланың ойын өмірінде 

табысқа жетуі–ойынға деген көзқарасы, көзқарасы, мінез-құлқы өскен сайын өмірде қаланады. 

Бала өміріндегі ең бірінші қимыл – ойын, сондықтан оның мәні ерекше. Ойын жас баланың 

өмірлік, экологиялық, еңбек, психологиялық ерекшеліктерін қалыптастырады. Балалар ойын 

кезінде өзін еркін сезінеді, қызығушылық танытады, интеллект (сезім, қабылдау, зейін, ерік 

арқылы), эмоцияға әртүрлі психологиялық идеялармен жауап береді. Ойын барысында бала 

өмірдегідей қуаныш пен қайғыны бастан кешіреді. Танымдық түсіну, баланың іс-әрекеті ойыннан 

басталып, оның негізгі болашақ өмірінде жалғасады. Ойын арқылы бала тұлға болып 

қалыптасады. 

Ойын–бала өміріндегі тәрбиенің негізгі шарты. Ойын арқылы бала қоршаған ортаны, 

айналадағы заттар мен құбылыстарды түсінеді. Ойын – балалар үшін қиын әрекет, ол білімділікті, 

ақылды, ұйымшылдықтықа жетеді. Мына тәрбиелі бала қайданшықты? Бала мұны ойын арқылы 

үйренеді, ал ересектер мұны үйретуі керек. Ойынның өз мақсаты, жоспары, арнайы заттары және 

т.б. мүмкіндіктері көп. Бұл мектеп жасына дейінгі балалардың тұлғалық дамуына ықпал ететін 

жетекші, негізгі құбылыстардың бірі. Бала ойын арқылы күш-қуатын шыңдайды, қоршаған орта 

мен құбылыстардың сырын түсінеді, еңбек дағдыларын меңгере бастайды. Олай болса, болашақ 

іскердің тәрбиесі, оның тәлімгерлігі – ойын. Оқу үрдісіндегі түрлі инновациялық технологиялар 

білім сапасын арттырудың кепілі болып табылады. 

Жаңа педагогикалық технология ұғымы оқытудың жаңа әдістерін іздестіру, яғни нәтижеге 

жету, білім мен тәрбие беруде жаңа ғылыми зерттеулерді оңтайлы пайдалану, демек, жоғары 

нәтижеге жету дегенді білдіреді. Заманауи технологиялардың бірі–ойын ойнау. 

Балалардың білім беру саласында оқуға деген ынтасын арттыру үшін жаңа технологияларды 

қолдану мұғалімдермен балалардың мүмкіндіктерін кеңейтіп, қызығушылығын арттыратындықтан 

ойын технологияларын тиімді пайдалану қажет. Сондықтан қазіргі педагогика ғылымы баланың 

тұлғалық дамуына бағытталған оқытудың жаңа технологияларын жасауға ұмтылуда. Осы 

технологиялардың бірі ойын ойнау болып табылады. Педагогикалық ойындар технологиясы – 

педагогикалық жұмысты ойын түрінде ұйымдастырудың әдістері мен тәсілдерінің жиынтығы. 

Бала тәрбиесінде ойын технологиясының маңызы өте зор. Ойын процесінде адамда өзін-өзі 

бақылау қабілеті дамып, қалыптасады. 

5-6 жастағы балалармен сөздік жұмысын жүргізу. Мектепке дейінгі тәрбиеде балалардың 

сөйлеу тілін дамытуға, оларды сөйлеуге үйретуге, үйренген сөздерді күнделікті өмірде қолдана 

білуге, күнделікті қарым-қатынаста қолдануға ерекше көңіл бөлінеді. Балалармен ауызша жұмыс 

жасай отырып, айналадағы заттармен таныстырамыз, оларды атауға, белгілерімен қасиеттерін, түсі 
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мен пішінін ажырата білуге, өмірдегі, қоршаған ортадағы әртүрлі құбылыстар туралы түсініктерін 

дамытып, тілде белсенді қарым-қатынас жасауға үйретеміз. Мұғалім лексикалық жұмысты 

жүргізгенде әрқашан осы тапсырмаларды басшылыққа алуы керек. Балалардың сөздік қорын 

дамытуда ойындардың, тапсырмалардың, жаттығулардың алатын орны ерекше. 

Ойын кезіндегі баланың ұйымдастырушылық қасиеттері: ойлау қабілеті, сөздік қоры, 

сауаттылығы, тапқырлығы, шыдамдылығы, табандылығы, күрделілігі, әдептілігі. Мысалы, 

балалардың барлығы жалғыз ойнамайды, өз құрбыларымен бірге ойнайды, бір-бірімен араласады. 

Ойын барысында бала қызықты нәрсені таңдайды. Баланың ерекше қасиеттерінің бірі – сөйлеуге 

алаңдамау. Ойын баланың сөйлеу тілін дамытуға ықпал етеді, танымдық белсенділігін арттырады. 

Олбос. Сөйлеу ойынында баланың білуге құштарлығы қалыптасады. Ойынның түрлері 

көп.Ойындар, жаттығулар, тәттілер, спорттық, қимыл-қозғалыс, халықтық, дидактикалық, 

саусақпен, рөлді койындар, үстел ойындары жәнет.б.қолданылады. 

Сөздік қорын дамытуды ұйымдастыруда ойын сабақтары басты рөл атқарады. Мұғалім 

бақылауды, көруді, сурет салуды, жұмбақ шешуді, саяхаттауды, ойын ойнауды ұйымдастыруда 

балалардың сөздік қорын дамытады. Осылайша, бала топтың жас ерекшелігіне сәйкес 

бағдарламалық тапсырманы меңгереді. Ойынды ұйымдастырған кезде мұғалім жетекші ретінде 

балалардың ойынға, ойын ережелерін сақтауға және ойын барысында ойлауға, заттың атын немесе 

қасиетін есте сақтауға, ойынға қатысу арқылы зейінін, қиялын дамытады. 

Заттармен ойында ойыншықтармен табиғи заттар қолданылады. Мысалы, «Бір дейін тап», 

«Салыстыр және ата», «Ағаштың қай жапырағы?», «Бірдей ойыншықты тап»т.б. 

Жалпы ойынды ұйымдастыру үш бағытты қамтиды: ойынға дайындық, ойын ойнау, ойынды 

талдау. Ойынның маңызды құралы, заттарды дайындау ойынға дайындық болып табылады. 

Оқушылардың білім, білік, дағдыларын, белсенділігін арттыру, балалардың тілге деген 

қызығушылығын арттыру, дұрыс сөйлеу дағдыларын дамыту мақсатында ойын технологияларын 

ұтымды пайдалансақ, алға қойған мақсаттың сапалы нәтижесіне қолжеткізе аламыз. Ойын 

технологиялары кеңінен қолданылатыны белгілі. 

Сонымен қатар балалардың сөйлеу тілін, сөздік қорын дамытуда ойын, тапсырмалар, 

жаттығуларды қолдану тамаша нәтиже береді. Ойын арқылы балалардың тілін, сөздік қорын, 

ауызекі сөйлеу дағдысын, танымдық белсенділігін, зерделілігін, адамгершілік қасиетін дамытады. 

Ойын баланы ізденуге бағыттайды, жеңіске деген қызығушылығын оятады, содан кейін 

ойын шартын сақтай отырып, жылдам, жинақы, шапшаң, тапқыр болуға, тапсырмаларды дәл 

орындауға тырысады. Ойындар, әсіресе топтық ойындар адамның адамгершілік қасиеттерін, 

жауапкершілік сезімін, тәртіпті, еңбексүйгіштік пен мінез-құлықты дамытады. Көрнекілік әдістері, 

қызықтыда тиімді сұрақ түрлері, жұмбақтар, анекдоттар, жағдаяттық жағдаяттар, сайыстар 

балалардың белсенді психикалық әрекетін дамытуға көмектеседі. Ойын барысында баланың ойлау 

қабілеті үнемі дамып, жетіліп, деформацияланып отырады. 

Ойын баланың сөйлеу тілін дамытуға ықпал етеді, танымдық әрекетінің дамуына жол 

ашады. Ойын баланың физиологиясын дамыту мен қатар оның тілін дамытуда маңызды рөл 

атқарады. Ойынның әртүрінің өз мақсаттары, міндеттері мен бағыттары болады. Бұл ойынды әр 

бала ойнайды. Бұл ойынды көп ойнаған баланың дүниетанымы кең, жаны таза, жүрегі жұмсақ, 

жүзі нағыз сезімтал болады. 

Бір сөзбен айтқанда, сабақ қызықты өтуі үшін ойындарды дұрыс ұйымдастыра білу керек. 

Сабақта әр түрлі дидактикалық ойындарды қолдану арқылы ғана мақсатқа жетуге болады. Сонда 

дүниетанымы кең, жан-жақты дамыған, өз ойын толық жеткізе алатын, мектепке баруға дайын 

ұрпақ тәрбиелеуге болады. 

«Баланы тәрбиелеу үшін, ең алдымен, оған білім беру, ертеңгі күні апатқа соқтыратын 

тәрбиесіз білім беру керек»,- дейді данышпан, ойшыл, энциклопедист Әбу Насыр әл-Фараби 

данышпанымыз айтқандай, тәрбиелік мәні бар ойындарды ойнай отырып, бала тәрбиесіне үлес 

қосайық. 
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БАСТАУЫШ СЫНЫП ОҚУШЫЛАРЫНЫҢ ТІЛДІК ДАҒДЫЛАРЫН «САТЫЛАЙ 

КЕШЕНДІ ОҚЫТУ» ТЕХНОЛОГИЯСЫ АРҚЫЛЫ ҚАЛЫПТАСТЫРУ 

 

Заман талаптарының үздіксіз өзгерістерінен, әлеуметтік құрылымдардың жиі ауысуынан, 

бұрын беймәлім болған салалардың басымдыққа ие болуынан қоғам дамуының қарқынды екенін 

көруге болады. Өзгеріс жиі болған сайын талаптардың өзгеріп тұруы заңдылық. Бұл білім саласын 

айналып өткен жоқ. Қазіргі кезеңде республикамызда білім берудің жаңа жүйесі жасалып, әлемдік 

білім беру кеңістігіне енуге бағыт алуда. Бұл педагогика теориясы және оқу мен тәрбие процесінде 

елеулі өзгерістерге әкеліп соқтырды. Нақтырақ айтсақ, білім беру парадигмасы өзгерді. Білім 

берудің мазмұны жаңарып, жаңа көзқарас, жаңаша қарым-қатынас пайда болды. 

Бұл өз кезегінде, педагогтер мен оқушылар алдына жаңа талаптар қойды. Соның ішінде тілді 

меңгеру, қазақ тілін меңгеру жаңа сипат алды. Қазіргі жаңартылған білім беру мазмұнында тіл 

және әдебиет пәндерін оқуда оқушылар негізгі төрт тілдік дағдыны бастауыш сыныптан меңгеріп 

шығуы баса назар аударуды талап ететін дағдылардың бірі болып отыр. Тілдік дағдыларға 

тыңдалым (есту арқылы сөйлеуді қабылдау және оны түсіну), айтылым (ойдың ауызша көрінісі), 

жазылым (ойдың графикалық, жазбаша көрінісі), оқылым (жазылған ойды қабылдау және түсіну) 

жатады. ХХ ғасырдың басында Жүсіпбек Аймауытов «... бала әуелі тәжірибеге талпынып, 

нәрсемен танысып, сонан кейін сол нәрсе туралы сөйлесін, тыңдасын, жазсын, оқысын, тілге 

үйренсін» деп тілдік дағдыларды қалыптастырудың маңыздылығы жайында айтса керек. Аталған 

төрт дағды қалыптасқан жағдайда оқушы ойымен бөлісіп, дұрыс қарым-қатынас жасап, психо- 

эмоционалды тұрғыдан еркін сезінетін болады. 

Тыңдалымнан басталып, айтылыммен жалғасып, оқылым және жазылыммен аяқталатын 

төрт дағдыны жүйелі әрі бірізділікпен қалыптастыру – қазіргі педагог мамандардың алдына 

қойылған мақсат. Мұқият тыңдағанын жүйелі айтып, түсініп оқығанын сауатты жазып бере алу ‒ 

оқушы алдында тұрған мақсат. Мақсатқа жету үшін құрал қажет. Ол құрал оқыту және оқу 

әдістері, тәсілдерімен қатар, жаңа педагогикалық технологиялар. Педагогикалық технология 

ұғымы ХХ ғасырдың 60-жылдары Америка мен Ұлыбританияда қалыптасып, практика жүзінде 

әлем елдеріне таралды. Педагогикалық технология жас ұрпақтың терең білім алып, ой-өрісін 

кеңейтіп, шығармашылыққа бағыттап, әр оқушының өз бетімен жұмыс жасай алуына мүмкіндік 

беріп, қызығушылығын арттырып, мүддесін қанағаттандырып, ынталандыру мен бойындағы 

қабілетіне сай білімін ұштауына ықпал жасауы тиіс. Технологиялардың алуан түрін қарастыруға 

болады. Алайда ана тілді меңгеруге бағытталған қазақтың төл технологияларының бірі – «Сатылай 

кешенді оқыту» технологиясы. 

Жаңаны меңгеру барысында ескі деп нағыз құнды дүниелерімізден ажырап қалмауды да 

естен шығармаған жөн. «Сатылай кешенді оқыту» технологиясы А.Байтұрсынұлы, Ж.Аймауытов, 

Қ.Жұбанов т.б. ғалымдардың ғылыми-әдістемелік тұжырым, идеяларын басшылыққа алады, бұл – 

технологияның артықшылығы болып табылады. Қазақ тілінің барлық орфографиялық, 

грамматикалық, фонетикалық, морфологиялық, синтаксистік т.б. ілімдерін қамтиды. 
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Қарапайымнан күрделіге қарай жүйелілік, бірізділік принциптеріне негізделіп, оқушылардың 

меңгеруіне мүмкіндік береді. 

Баланың алғаш тілі шығып сөйлеу дағдысы қалыптасқан шағында, алдымен баланың тыңдау 

дағдысы қалыптасады. Бала басқалардың сөздерден тыңдап, оны түсінуге талпынады. Ары қарай 

естіп-түсінген сөздерін қайталап, бірте-бірте сөйлеу дағдысы қалыптасады. Бақша жасынан бастап 

бала оқуды үйрене бастайды, содан кейін ғана жазу дағдысы қалыптасады. Бастауыш сынып 

оқушысының бойында аталған төрт дағды қалыптастыру да осы ретте, яғни тыңдалым, айтылым, 

оқылым, жазылым болып қалыптасу қажет. Бұл дағдылар әрдайым қатар жүретін табиғи процесс. 

Табиғи процестің қалпын бұзбай қолдану нәтижеге әкелетіні анық. 

«Сатылай кешенді оқыту» технологиясы арқылы тыңдалым дағдысы әр бөлімді бастар 

алдында жүргізіледі. Кешенді талдауды бастамас бұрын әр деңгейді оқушылар педагогтің өз 

аузынан тыңдайды. Тыңдау арқылы жалпы кешеннің негізі идеясы мен мәнін түсінеді. Бұл процесс 

әрбір кешенді талдауды бастар алдында міндетті түрде өткізіледі. Сонымен қатар, кешенді 

меңгерудің соңында бірін-бірі тыңдау арқылы да, бір-бірінің қателескен, шатасқан тұсын анықтап 

қана қоймайды, әрі шатасу-қателесудің себебін де анықтай алатындай дәрежеге жетеді. Тыңдалым 

дағдысының қалыптасуына технологияның диалогтік, кері диалогтік әдістері әсерін тигізеді. Тек 

мұқият тыңдағанда ғана жалғастырып айту мүмкін екендігін оқушы айтқызбай түсінеді. Тыңдалым 

дағдысының қалыптасуы жалпы баланың мектеп өмірінде аса қажет дағдылардың бірі. Аталған 

дағдыны бастауыш сыныптан қалыптастыру маңызды. 

«Сатылай кешенді оқыту» технологиясы арқылы қалыптасатын дағдылардың ең біріншісі – 

айтылым дағдысы. Айтылым дағдысы кешенді талдаудың ең алғашқы сатысы – «Ой толғаудан» 

басталады. Кез келген кешенді талдаудың «Ой толғау» сатысында оқушыға берілген нақыл сөз, 

мақал-мәтел немесе басқа да сөйлемдердің мәнін, мағынасын, түпкі ойын анықтап, өз ойымен 

бөлісуде айтылым дағдысы қалыптасады. Бастауыш мектептің алғашқы сыныптарында бір-екі 

сөйлеммен өз ой-пікірін білдірсе, бастауыш сыныпты аяқтар шағында өз ой-пікірімен қатар, 

сезімін, толқынысын жеткізуге қол жеткізеді. Айтылым дағдысын қалыптастыру технологияның 

басты мақсаттарының бірі десек болады. Диалогтік талдауда да, жеке талдауда да, өлең талдауда 

да, қара сөз талдауда да, математикалық талдауда да айтылым дағдысы қалыптасып қана қоймай 

арта түседі. Мысалға айтсақ, математикалық талдауда қысқаша берілген талдауды ауызша айту 

кезінде оқушының байланыстырып сөйлеу дағдысы қалыптасады. Ал диалогтік талдау кезінде 

диалог жүргізу, сұрақ қоя білу, сұраққа толық әрі себеп-салдарын анықтай отырып жауап беру 

дағдысы қалыптасады. Ешбір сұрақ қысқа жауаппен қайтарылмайды, әр сұрақтың толық әрі 

дәлелді жауабы бар және болу керектігі оқушы бойынша сіңіріле түседі. 

«Сатылай кешенді оқыту» технологиясын шынайы меңгерген педагог оқылым дағдысын 

технология арқылы қалыптастыруды нақты біледі. Алғаш әріп таныған сәттен бастап, әр әріптің 

дыбыстық мінездемесін меңгеріп, дыбыстардан буын құрастырған шағында әр буынды буын 

түріне ажыратып, буындардан сөз құрастырған сайын оған сөзсазындық талдау және лексико- 

грамматикалық талдау жасаған оқушы, әр сөзді түп тамырымен меңгере оқитын болады. Оқып 

отырып, түсіну дағдысы да артады. Әр сөзді түсініп оқыған оқушыға мәтіннің жалпы мазмұнын 

түсініп қиындық тудырмайтыны анық. 

Тілдік дағдының төртінші түрі – жазылым дағдысы, яғни оқыған, түсінген не өз ойын 

жазбаша бейнелеу. «Сатылай кешенді оқыту» технологиясы бұл дағдыны да қалыптастыруға өз 

септігін тигізетінін жат жазу сатысынан көруге болады. Жат жазу бірінші сыныптан бастап жалпы 

бастауыш сынып оқушыларының жазу нормаларға сәйкес жүргізіледі. Жат жазудан басқа әр 

талдаудың қысқаша және толық жазылу талаптарына сай жазу жұмыстары оқушылардың 

жазылым дағдысының қалыптасуына өз септігін тигізеді. 

Сатылай кешенді оқыту технологиясы – уақыт талабынан қажеттілікке ие болып отырған 

қазақ тілі мен әдебиетінің жаңа әдістемелік жүйесі. Оқыту мен оқу ісінде болып жатқан 

өзгерістерге сай алдыңғы қатардағы идеялар мен сауатты жазылған әдістемелік құралдар, 

оқулықтар мұғалімнің технологияның қажетті деңгейде меңгеріп, өз практикасында тиімді 

пайдалануына мүмкіндік береді. Осы ретте, «Сатылай кешенді оқыту» технологиясын сауатты 

меңгерген мұғалімдер бастауыш сынып оқушыларының тілдік дағдыларын жоғары деңгейде 

қалыптастыруында негізгі құрал ретінде қолданылса, нәтижесін көрсетеді. 
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БАСТАУЫШ СЫНЫП ОҚУШЫЛАРЫНЫҢ ОҚУ ЖЫЛДАМДЫҒЫН АРТТЫРУ 

ЖОЛДАРЫ 
 

Oқу дeгeніміз‒eкі жағын бөліп көрсeтугe бoлатын күрдeлі психoфизиoлoгиялық үдeріс:  

1) мағыналық жағы – oқылған мәтіннің мазмұнын жәнe мағынасын түсіну, ұғыну;  

2) тeхникалық жағы ‒ (мағыналық жағына бағынатын, oғанқызмeткөрсeтeтін) oқудың 

жылдамдығы (қарқыны), дұрыстығы мeн мәнeрлілігі.  

Oқу тeхникасы бірнeшe элeмeнттeн тұрады:  

• oқырманның мыналарды ұғынуын көздeйтін oқудың мағыналылығы:  

- мәтіндe тура жәнe ауыспалы мағынада қoлданылатын сөздeрдің басым бөлігінің 

мағыналары;  

- мәтіннің құрамына кірeтін әрбір сөйлeмнің мазмұнын, сөйлeмдeрдің арасындағы 

мағыналық байланысты ұғыну;  

- мәтін мазмұнының жeкeлeгeн бөліктeрі (абзац, эпизoд, бөлім) мeн oлардың мағынасы (яғни 

нe туралы айтылғаны ғана eмeс, oнымeн нe айтқысы кeлeтіні туралы);  

- тoлық мәтін мазмұнының нeгізгі мағынасы, яғни сoл мәтінді сeзіну жәнe oқылғанға oның 

көзқарасы;  

• дұрыс oқу:  

- oқырман қатeліктeрді жібeрмeугe тырысады нeмeсe кeрісінeн, әріптeрді (дыбыстарды)  

ауыстыру, өткізу, oрнын ауыстыру, қoсу, бұрмалау, қайталау;  

- мәтін сөздeрінe дұрыс нeмeсeқатeeкпін жасау;   

• oқудың мәнeрлілігі:  

- oқылған мазмұнға сүйeнe oтырып, кідірісті нeгізді түрдe пайдалануда көрінeді (лoгикалық-

грамматикалық, психoлoгиялық, ритмикалық – өлeң oқыған кeздe). Лoгикалық жәнe 
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психoлoгиялық eкпін жасау, бір жағынан тыныс бeлгілeрі арқылы қажeтті интoнацияны табу,  

жeткілікті қатты жәнe түсінікті oқу.  

• Oқу жылдамдығы (қарқыны):   

- минутына айтылған сөздeрдің санымeн сипатталады.  

Сoнымeн, oқу жылдамдығы oқутeхникасының құрамды бөлігі ғана бoлып табылады.  

Oқу жылдамдығы oқу әдісінe байланысты (бірқалыпты буындық, жeкeлeгeн сөздeрді oқи 

oтыра бір қалыпты буындық, тұтас сөздeрді жәнe сөз тoптарын oқу). 

Oқу жылдамдығы дeгeніміз – бeлгілі бір уақыт ішіндe oқылған мәтіннің көлeмі.  Мәтін  

көлeмі – бeт, сөз, буын түріндe анықталады.  

Бастауыш мeктeптe oқу әрeкeтінe байланысты oқушылардың төмeнгідeй білімі мeн білігі 

тeрсeрілeді:  

-Oқу кeзіндe (дауыстап нeмeсe ішінeн) oқығанды қабылдау дағдысы;   

-Мәнeрлeп oқу, мәтінді мазмұндап бeру, прoзалық жәнe пoэзалық шығармаларды жатқа айта 

алуы.  

-Oқылған мәтін бoйыншаoқушының түсінігі;  

-Oқу тәсілі, oқу дұрыстығы, oқумәнeрлілігі;   

-Сөйлeу дағдылары жәнeмәтінмeн жұмыс істeй алуы.  

Шaпшaң oқуғa бaлaлaрды 1-сыныптaн бaстaп бaулу кeрeк. Сeбeбі, oқу жылдaмдығы төмeн 

бaлa өз сыныптaстaрынa қaрaғaндa үй тaпсырмaлaрын oрындaу бaрысындa oқып-түсіну үшін көп 

уaқыт жұмсaйды, шaршaйды, oқуғa дeгeн ықылaсы төмeндeп, өзінe сeнудeн қaлaды. Нәтижeсіндe 

бaлaның oқу көрсeткіштeрі нaшaрлaп, эмoциoнaльдық күйзeліскe ұшырaп, oқуғa мүлдeм құлқы 

бoлмaйды. 

Сoндықтaн бaлaны aлғaшқы сaбaқтaрдaн бaстaп әр түрлі әдістeмeлeрі aрқылы тeз oқу әдісінe 

мaшықтaндырып, көп eңбeк eтіп, қызығушылығын тудыру кeрeк. Тeз oқу әдісінe қaндaй 

фaктoрлaр кeдeргі кeлтіруі мүмкін: 

1) тaқырыпты oқып шықaннaн кeйін, нe турaлы oқығaнын түсінбeуі;  

2) сөздің aстaрын, мaғынaсын түсінбeуі; 

3) рeгрeссия – көздің oқу кeзіндe қoзғaлу жылдaмдығы, 1 сыныптa; 

4) көру aймaғының aздығы, бұл дeгeніміз бaлa көзінің қoзғaлтпaй oтырғaн кeздeгі, көзгe 

жaқын көрініп тұрғaн aумaқ нeмeсe кітaп бөлігі; 

5) aртикуляция, яғни жaй eжіктeп oқу бaрысындa, дaуысын шығaрып, oқу прoцeсінe eсту 

aппaрaтының (құлaғының) қoсaрлaнып қaтысып oтыруы. 

Мінe oсы фaктoрлaрдың бәрін eскeрe oтырып eң бірінші бaлaның көруі aрқылы eстe сaқтaу 

қaбілeтін дaмытуғa eрeкшe көңіл бөлу кeрeк. 

Oл үшін сaбaқтaрдa: 

1) түрлі сурeттeр тoптaмaсын пaйдaлaнып, көрсeтіп, бaлaлaрдaн 1сeкунд ішіндe жaттaп 

aлғaн нәрсeлeрін сұрaу 

2) eкі бaғaнғa сөздeр жaзып, бaлaлaрғa көрсeтіп, oқытып қaйтaлaп сұрaу 

3) мaғынaсы қaрaмa-қaрсы сөздeрді aйтқызып жaрыстыру 

4) өткeн тaқырыптaрды қaйтaлaп сұрaп тұру 

5) тaқырыптың кeзкeлгeн сұрaқ қoйып, жaуaбын тeз тaуып aйтуғa жaттықтыру 

6) жaңылтпaштaр oқыту 

7) oқу жылдaмдығын сaлыстырып, жиі жaрыстыру, көрсeткіштeрін күндeліккe жaзу 

8) тaныс тaқырыпты oқытып, тeз бaсқa тaныс eмeс тaқырыпқa көшу 

9) тіркeс нeмeсe біріккeн сөздeрді жaзғызып oлaрдың қaндaй сөздeрдeн құрaлғaнын сұрaу 

10) бeрілгeн әріптeрдeн сөз құрaстыру; кім көп сөз, әрі кім тeз? 

Oсындaй әр түрлі жaттығулaрдaн кeйін, бaлaның oқуғa дeгeн құлшынысы aртып oқуғa 

бeлсeнe қaтысып, өзінің oқуғa тeз бeйімдeлe бaстaғaнын бaйқaмaй қaлaды. 

Бaлaны тeз oқи білугe үйрeту, бұл бүкіл білім бeру ісінің нeгізгі фундaмeнті бoлып 

тaбылaды. Өйткeні бaлa әрі қaрaй oсы oқу әдісін мeңгeруінe бaйлaнысты әр түрлі пәндeрді тeз 

oқып, үйрeніп, игeріп кeтeді. 

Бaлaны қaлaй тeз oқуғa үйрeтугe бoлaды?  

Oқу дaғдысы - бұл oқудың нeгізі, мeктeптe жaқсы oқудың шaрты бoлып тaбылaды. Oсы 

кітaпшaдa кeлтірілгeн жaттығулaр oқушының oқу дeңгeйін, жылдaмдығын көтeрe aлуғa 
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көмeктeсeді. Oқу - бaлaлaр үшін өтe күрдeлі прoцeсс. Мұндa зeйін, қиял, eсту жәнe дыбыс 

кaтaлизaтoрлaры қaтысaды. Oқу жылдaмдығы сөйлeу жылдaмдығынa жaқын бoлу тиіс. Мeктeптe 

oқу жылдaмдығы төмeн бaлaғa жaңa мaтeриaлды мeңгeругe қиынғa сoғaды. Сeбeбі oл eсeптің 

шaртын oқығaншa, тeз oқитын бaлa eсeпті дәптeргe көшіругe үлгeрeді. Oқу жылдaмдығы 

үлгeрудің бaсты фaктoры бoлып тaбылaды. «Oңтaйлы oқу» дeгeн ұғым бaр, минутынa 120-150 сөз 

oқу, тeк oсы қaрқындaғaнa oқушы мaтeриaлды жaқсы мeңгeрe aлaды. 

Бaлaлaрдa бaяу oқудың нeгізгі сeбeптeрі: 

1. Зeйін жәнe eстe сaқтaудың төмeн дeңгeйі (бaлa төртінші сөзді oқығaндa, бірінші сөзді 

eсінe түсірe aлмaйды жәнe дe oқығaнның мaғынaсын түсінe aлмaйды). Зeйін oқу прoцeссінің 

қoзғaушы. Бaяу oқығaн бaлa, зeйінді бaсқa нәрсeгe aудaрaды, мәтінгe қызығушылығы жoғaлaды, 

oқу мeхaникaлық түрдe бoлaды. Мaғынaсы eстe сaқтaлмaйды. Үйдe aтa-aнaлaр eстe сaқтaу 

қaбілeттeрін жиі дaмыту жұмыстaрын өткізу қaжeт. 

2. Көрудің oпeрaтивті көлeмнің төмeндeуі. (бaлa көзімeн бүкіл сөзді eмeс, тeк қaнa eкі, үш 

әріпті көрe aлaды.). 

3.Сөздік қoрыaз. 

4.Рeгрeссия – бұл көздің қaйтымды қoзғaлысы. Көптeгeн бaлaлaр өздeрі бaйқaмaй сөзді eкі 

рeт oқиды. 

5.Aртикулянды aппaрaт дaмымaғaн. 

6.Жaсынa сaй eмeс тaндaлғaн туындылaр.  

Бaлaны eсті, тeз жәнe мәнeрлeп oқуғa қaлaй үйрeтугe бoлaды?  

Кeлeсі әдіс пeн жaттығулaр ұсынылaды: 

Жартысы 

Дидактикалық матeриал дайындаңыз. А4 парағына eкінeмeсe үш буынды сөздeрді жазыңыз, 

үлкeн. Мысалы, «мысық», «қасық», «қыз». Сoдан кeйін парақтарды кeсіңіз, oсылайша сөз дeрeкі 

жартыдан бүктeлуі мүмкін. Карталарды араластырыңыз. Жылдамдық үшін сөздeрдің бөліктeрін 

тауып, біріктіруді oйнақы түрдe ұсыныңыз. Бірақ бұл жeрдe жылдамдық eң маңызды eмeс. Дұрыс 

өткізілгeн сабақ қиялды, eстe сақтауды дамытады. 

Миссия «Экспeратoр» 

Лeксикалық матeриал ата-анамeн біргe oқылады. Eрeсeк адам балаға қиын нeмeсe тым oңай 

бoлмайтындай қарқынды таңдайды. Eкі-үш сөйлeм хoрмeн oқылады, ата-ана үнсіз қалады, үнсіз 

oқуды жалғастырады. Бала да тoқтамайды, бeлгілeнгeн жылдамдықты сақтауға тырысып, өзі 

oқиды. Бір-eкі сөйлeмнeн кeйін eрeсeк адам мәтінді дауыстап айта бастайды. Oқушы 

жылдамдығын бәсeңдeтпeсe, ата-анасымeн бірдeй oқиды. Бұл жаттығуды жұппeн жасауға бoлады. 

Балалар рөлдeрді бөліп бeрeді. Күшті oқушы сүйрeткіш рөлдe oйнайды, ал әлсіз oқушы oның 

артына тартады. Oсы схeмаға сәйкeс алғашқы сабақтар үшін кeңeсті пайдаланыңыз: дыбыссыз oқу 

сәтіндe саусағыңызды мәтіннің үстінeн жүргізіңіз. Мықтының сoңынан eргeн oқушы сeріктeстің 

шапшаңдығына, oның жылдамдығына назар аудара oтырып, дауыстап oқи бeрeді. 

Сөз, жoл іздeйді 

Oйынның мағынасы: oқушы мәтіндeгі бір әріптeн басталатын барлық сөздeрді табады. Тұтас 

сөз тіркeсініздeу тапсырманың күрдeлі нұсқасы бoлып табылады. Жаттығу зeйінгe үйрeтeді, 

мидың сoл жақ жарты шары – тілін дамытады. 

Әріптeрді eнгізу 

Eкінші сынып oқушысына түсіп қалған әріптeрі бар мәтін ұсынылады. Oны oқып, түсіну 

үшін жалғауларды, прeфикстeрдіoйластырукeрeк. Бұл бoлашақта мәтінді қабылдау жылдамдығын 

жылдамдатады, әріптeрді тұтас сөздeргeбіріктіругeкөмeктeсeді. 

Қатeні түзeту 

Мұғалім мәтінді oқиды, балалар сoңынан eрeді. Мұғалім сөз сoңында, түбірдe, т.б. әдeйі қатe 

жібeрeді. Oқушының міндeті – қатeні түзeту. 

Жылдамдықпeн oқу 

Бастауыш сынып oқушысы oқу тeхникасын өз бeтіншeөлшeйді, минутты бeлгілeйді, табыс 

күндeлігін жүргізeді. Әдeттe, eкінші сыныпқа дeйін балалар кeмдeгeндe 70 сөз, үшіншідe - 100, 

төртіншідe - 120 сөз oқиды. 

Біз oқимыз, санаймыз 
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Бастауыш сынып oқушысы мәтінді oқып, бeрілгeн дыбыстарды санайды. Мысалы, мына 

өлeңдeгі «o» дыбысының санын табыңыз. 

Көру өрісін кeңeйту. Шүлгe үстeлі. 

Көру бұрышын арттыру үшін қажeт. Eкінші сынып oқушылары үшін кeстeнің мына 

нұсқасын пайдаланыңыз: 

Бала өз көздeрімeн сандарды рeтімeніз дeйді: 1-дeн 25-кe дeйін, мысалы, тeк қара нeмeсe тeк 

қызыл. Уақытты жазыңыз, oны біртіндeп шeктeңіз. Кeстeдeгі сандарды іздeу сөйлeу 

жылдамдығын арттырады, өйткeні студeнт пeрифeриялық көру қабілeті бар сөздeрді көбірeк 

көрeді, яғни oларды алдын ала санадан тыс oқиды. 
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ИНКЛЮЗИВТІ БІЛІМ БЕРУ АЯСЫНДАҒЫ МҮМКІНДІГІ ЕРЕКШЕ БАЛАЛАРҒА 

АҒЫЛШЫН ТІЛІН ОҚЫТУ 

 

Қазіргі таңда инклюзивті білім беру әлемдік деңгейдегі өзекті мәселелердің бірі. Бұл мәселе 

Қазақстанда да назардан тыс қалған жоқ. Жыл сайын мүмкіндігі ерекше білім алушылардың саны 

артып жатқандықтан, бұл мәселе ерекше көңіл аударуды талап етеді.  

Мүмкіндігі еркекше балаларды жалпы интегративті оқу процесіне қосуды қамтығандықтан, 

мұндай балаларға инклюзивті білім беру жағдайында ағылшын тілін тиімді үйренуге мүмкіндік 

беретін қолайлы дидактикалық принциптер мен әдістерді таңдау қажеттілігі туындайды. 

Мүмкіндігі ерекше балаларға инклюзивті білім беру білім беру мекемелеріндегі денсаулық сақтау 

саласының бірі болып табылады. Қазіргі білім беру жүйесінің өзекті мәселелері және бәрінен 

бұрын мұғалімдердің алдында барынша адекватты құруды қамтамасыз ету қиын міндет осы 

балалардың шынайы және толық қамтылуы және қатысуы үшін жағдайлар оқу процесі.  

Инклюзивті білім беру тұжырымдамасын жүзеге асыру мүмкіндігі шектеулі балалар көп 

ізденісті қажет етеді. Бағытталған үдеріс ретінде тиімді оқыту стратегиялары болуы керек. Әрбір 

баланың жеке әлеуетін мақсатты түрде дамыту, оның жеке қабілеттері мен қажеттіліктеріне сәйкес 

боуы. Инклюзивті идеясын жүзеге асыру екені анық білім беру тәрбие үрдісінің,  барлық 

қатысушыларына және ең алдымен мұғалімге үлкен жауапкершілік жүктейді. Бұл мәселеге 

қатысты шетелдік зерттеулерді талдау тән екенін тәжірибе көрсетті. Жалпы білім беретін және 

арнайы мектеп мұғалімдерінің бастапқы ұстанымы мүмкіндігі ерекше балаларды инклюзивті 

оқыту, әғни ол дегеніміз бейімдеу және психологиялық-педагогикалық қолдау болып табылады. 

Білім беру жүйесінде мүмкіндігі ерекше білім алушылардың білім алуына, яғни мектепке дейінгі 

мекемелерде, жалпыға білім беретін орта мектептерде, кәсіби лицейлерде және жоғары оқу 

орындарында жоғары дәрежеде дамытуы және оқытуы тиіс [1, 11]. 

Мүмкіндігі ерекше балалар – бұл денсаулық жағдайы оқыту мен тәрбиелеудің ерекше 

жағдайларынан тыс білім беру бағдарламаларын игеруге кедергі келтіретін балалар. 
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Бұл, ең алдымен, дамудың әртүрлі бұзылулары бар балалардың болуымен анықталады: есту, 

көру, сөйлеу, тірек-қимыл аппараты, ақыл-ой, эмоционалды-сауық саласының айқын бұзылулары 

бар, дамудың кешеуілдеуі және күрделі бұзылулары бар, аутизм мен даун синдромы шалдыққан 

білім алушылар. Осылайша, мұндай балалармен жұмыс істеудегі басты басымдық-әр баланың 

психикасы мен денсаулығының ерекшеліктерін ескере отырып, жеке көзқарас [1, 18]. 

Білім алушылардың мінез-құлықтарын және олардың оң және теріс ерекшеліктерін ғалым 

Л.С. Выготский зерттеген [2]. Шетелдік авторлардан мүгедектікті әлеуметтік теңсіздіктің бір түрі 

деп қараған авторлары А.Е.Думбаев [3] және И.И.Ахметгалиева [4]. Мүмкіндігі ерекше 

балалармен жұмыс жасау бойынша педагогтар Н.Н.Малофеев [5], Н.Д.Шматко [6] және тағы басқа 

да зерттеушілер оқушының индивидулды ерекшеліктеріне психологиялық-педагогикалық қолдау 

және олардың отбасымен жұмыс жасауын ұсынды. Қазақстандық ғалымдар Р.А.Сулейменова [7], 

А.К.Жалмухамедова [8], Г.Д.Хакимжанова мен А.А. Айдарбекова [9], К.Ш. Кумаржанова [10], 

А.А.Баймұратова мен А.А. Байтұрсынова [11], Л.В. Волкова [12], С.Б.Загатова [13], т.б. зерттеу 

жұмыстарында инклюзивті оқытудың мәселелері мен ағылшын тілін оқыту әдістемелерін 

қарастырылған.  

Мүмкіндігі ерекше балалар – белгілі тәртіп деңгейі бойынша (I, II, III деңгей) болып 

бөлінеды. Өркениетті қоғамда мүмкіндігі ерекше білім алушылардың ерекше мүмкіндіктері 

ауытқу ретінде қарастырылмайды, оларды қоғамның қалыпты ағымынан шектемейді. Керісінше, 

мұндай санаттағы тұлғаларды қоғамның қалыпты үрдісіне, өз қабілеттіліктеріне сүйене отырып, 

қалыпты тұлға ретінде өмір сүруіне жағдай жасайды [14, 3].  

Мүмкіндігі ерекше білім алушыларды оңалту – мүмкіндігі ерекше тұлғаларды қалыпты 

адамдар қатарына енгізудің бірден-бір тиімді жолы. Кешенді іс-шаралар әрекеттерінен тұратын 

аталмыш әрекеттер жүйесі қазіргі таңда Қазақстан Республикасының әлеуметтік саясатында орын 

алған. Себебі, халықтың әл-ауқаты, денсаулығы, білім деңгейі – бәсекелестікке қабілетті дамыған 

мемлекеттер қатарына қосылудың бірден-бір көрсеткіштік дәлелі [19, 10]. 

Ағылшын тілі мұғалімінің денсаулығы ерекше балалармен жұмыс жасаудағы кәсіби білімі 

ғана, әлеуметтік оңалтудың мақсаттары мен міндеттерін өздері шеше алмайды, өйткені ол тек 

қажетті жағдайлар. Мүмкіндігі ерекше балаларды әлеуметтік оңалтудағы білім мен дағдылармен 

бірге шешуші ол жеке қасиеттер мен дағдылар ие болу керек. Мысалы, педагогог-психологтарға 

және ата-аналардың балаға қамқорлық деген тән қасиеттерге мұғалім ие болуы керек. Себебі 

мүмкіндігі ерекше баламен қарым-қатынас жасай отырып, маман бірнеше рөл атқарады: тәрбиеші, 

мұғалім, ата-ана. Ол тәрбиелік әсер етудің формаларын, әдістерін, педагогикалық шеберлікті 

қолдануы керек. Әр түрлі әлеуметтік-оңалту технологиялары, педагогикалық этиканы меңгеру, 

оқу процесінің мақсаттары мен функцияларын білу қажет. 

Мұғалімнің міндеті – балаларды оқу процесіне бірден тарту. Ағылшын тілі сабағында білім 

алушы оған бөтена тілде сөйлеседі. Сөйлеу жаттығулары мен фонетикалық жаттығулар оқушыны 

қызықтыруға, оны қарым-қатынасқа ынталандыруға арналған. Мысалы, Howareyou? (Қалың 

қалай?), How is your mother? What is the wea ther like today ? және т.б. күнделікті қарым-қатынасқа 

жақын және әдетте қиындық тудырмайды. Сол кезде оқушы тілдік ортаға тез ену мүмкін. Егер 

білім алушыға сұраққа жауап беруге қиын болса, мұғалім тірек суреттер немесе тірек сөз 

тіркестерін беру керек. Оларды алдын-ала экранға шығаруға немесе фразалары бар карталарды 

дайындауға болады. Ауызша қарым-қатынас кезеңінде бұрын зерттелген материалды қайталау 

қажет. Сабақтың келесі кезеңі – негізгі. Бұл кезеңде жаңа лексикалық, грамматикалық, сөйлеу 

материалдары енгізіледі. Бұл кезеңдегі басты мәселе – оқушының зейінін аудару, өйткені 

мүмкіндігі ерекше балаларда зейіндері жиі бөлінеді. 

PowerPoint-те интерактивті презентацияларды қолдану барлық оқу тақырыптарын, тіпті бір 

қарағанда оқушыларға оқуға қызықсыз болып көрінетін тақырыптарды түрлі-түсті және көрнекі 

түрде ұсынуға мүмкіндік береді. Сондай-ақ, тыңдау, әртүрлі стратегиялармен оқу дағдыларын 

дамыту және бақылау, лексикалық және грамматикалық материалдарды әзірлеу, бекіту және 

жетілдіру, өзін-өзі тексеру және қателерді түзету, бұл баяу және түсініксіз жазатын мүмкіндігі 

ерекше балалар үшін маңызды. 

Ағылшын тілі қазіргі заман талабына сай көптеген мектепке дейінгі ұйымдардан бастап 

жүргізілуде. Ағылшын тілін балабақшадан бастап үйретудің артықшылығы әрбір балаға 
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психологиялық ойлауына, шет тілі сөзіне көңіл аударуына, түсінуіне оң әсер ететіндігі, содан соң 

орта мектепте білімін берік нығайтуын, білім сапасын арттыруға мүмкіндік беретіндігінде. 

Ерте жастан ағылшын тіліне оқытудың ерекшеліктері балалардың білім – біліктілік, 

танымдық, коммуникативтік құзыреттілігін қалыптастыруда ойын элементтерін қолданудың 

маңызы зор. Сабақ үрдісінде балаларға ойынның мақсаты мен талаптары, ережесі толық түсінікті 

болуы өте маңызды рөл атқарады. Ағылшын тілі ұйымдастырылған оқу іс-әрекетінде балалардын 

коммуникативтік, танымдық және басқада белсенділікті арттыру, баланың еркіндігімен, өзін-өзі 

шығармашылық тұрғысына көрсетуге деген қабілеттілігін дамыту жолдарында баса назар 

аударуымыз қажет. 

Оқыту тәжірибесінен тілдік жобалар қажет екенін түсінуге болады. Жоба кез-келген 

тапсырмаға, зерттеуге, сабақтан тыс уақытта және сабақта оқушылардың өзіндік іс-әрекетін 

шешуді талап ететін проблемаға негізделген. Оқушылар тестілеуге, викториналарға, конкурстарға, 

олимпиадаларға үлкен қызығушылықпен қатысады. Ағылшын тілі сабақтарында жұмыс істеудің 

негізгі формалары мен әдістері: 

1.Рөлдік ойындар. 

2.Шығармашылық бағыттағы жаттығуларды орындау. 

3.Презентациялар мен жобалар жасау. 

4.Біріктірілген оқыту (пәнаралық байланыс). 

5.Сыныптан тыс жұмыстар. 

Материалды тезірек игеретін балаларға сабаққа дайындық кезінде мұғалім әртүрлі қосымша 

тапсырмалар туралы ойлануы керек. Грамматикалық құбылыстарды қосымша оқыту, сабақта 

зерттелген белсенді лексика мен сөйлеу жағдайларын айту баланың алдыңғы материалды 

толығымен игергеніне толық сенімділікпен жаңа тақырыпқа көшуге мүмкіндік береді. 

Материалды сәтті игерген оқушылар түрлі шығармашылық пәндік конкурстарға қатысуға 

шақырылады [1, 68-73]. 

Мотивация – латын тілінен аударғанда movere - әрекетке шақыру, деген мағынаны білдіреді, 

яғни адамның мінез-құлқын басқаратын психофизиологиялық процесс. Оның бағыттылығын, 

ұйымдастырылуын, белсенділігін және орнықтылығын, адамның өз қажеттіліктерін 

қанағаттандыру қабілетінің көрінісі [15]. 

Қоғамдық өмірдің барлық салаларын жаһандану дәуірінде шет тілдерін үйренудегі 

мотивация мәселесі өте өзекті болып отыр. Жаһандану адамдардың жеке қарым-қатынасының, 

демек, ауызша қарым-қатынастың, соның ішінде шет тілін білуді талап ететін ұлтаралық қарым-

қатынастың рөлі арта түсетінін білдіреді. Foreignlanguage қоғамның әлеуметтік–экономикалық 

және жалпы мәдени прогресінің басты факторларының бірі болып табылады. Шет тілі тұлғаны 

қалыптастыруда, білімді арттыруда үлкен рөл атқарады, оның көмегімен басқа елдің рухани 

байлығына тікелей қол жеткізуге, басқа халықтардың өкілдерімен тікелей қатынас жасауға 

мүмкіндік. Сондықтан соңғы уақытта біздің елімізде шетел тілдеріне, негізінен ағылшын тіліне 

деген қызығушылықтың айтарлықтай өскені таңқаларлық емес [19, 15]. 

Егер сабақ барысында ойын бала үшін әдеттегі және қалаулы әдісі түрі болса, онда ойын 

мен оқу процесін біріктіру керек. Дәлірек айтқанда, білім беру мақсаттарына жету үшін 

оқушылардың іс-әрекетін ұйымдастырудың ойын формасын қолдана отырып, оқу үшін іс-әрекетті 

ұйымдастырудың осы формасын қолдану керек. Осылайша, ойынның мотивациялық потенциалын 

оқушылардың белсенді сөздікті, қарапайым сөз тіркестерін тиімді игеруге, шет тілінде қарапайым 

сөйлемдер құруға бағытталған, бұл тек сөйлеу қабілеті бұзылған оқушылар үшін ғана емес, 

сонымен қатар басқа мұқтаж балалар үшін де маңызды. Оқушылардың мотивациясы бойынша 

жүргізілген зерттеу бойынша, мағыналы заңдылықтарды анықтады. Шет тілін сәтті меңгеру үшін 

мотивацияның мәні оқушының ақыл-ойының мәнінен жоғары екендігі белгілі болды. Жоғары 

позитивті мотивация оқушының қабілеті жеткіліксіз болған жағдайда өтемдік фактор рөлін атқара 

алады. Бірақ керісінше бұл принцип жұмыс істемейді – ешқандай қабілет оқу мотивінің жоқтығын 

немесе оның ауырлығының төмендігін өтей алмайды. Оқу үрдісінде айтарлықтай жетістіктерге 

қол жеткізе алмайды. 

Ағылшын тілі қарым-қатынас пен басқа мәдениет әлемін тану құралы ретінде ұсынылған. 

Сондай-ақ тіл – оқу пәні, сонымен бірге ынтымақтастықты кеңейту, өзара түсіністікке қол жеткізу, 

жеке тұлғаның мәдениетін байыту құралы. Ағылшын тілін оқыту әдістемесінде дүниені білуге 
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негізделген коммуникативтік құзыреттілікті қалыптастыруға, білім алушылардың 

коммуникативтік дағдыларды дамытуға басты назар аударылады. 

Білім беруші шет тілі мәдениетіне ең алдымен балаларды пәннің маңыздылығына 

қызықтырып, сөздік қорын байытып, логикалық ойлауға, шығармашылық тапсырмаларды 

орындауға баулу, олардың қиялын ояту, ерекше білім беру қажеттілігі бар баланың дамуы үшін 

қолдан келгеннің бәрін жасауы керек. Әрбір бала тұлғасын түзету мен дамытудың жеке 

жоспарымен және жұмыс бағдарламасымен анықталады. Бұл бағдарламаны жүзеге асыру баланың 

қарым-қатынас пен қызметтің түрлі формаларына ену жолымен жүреді. Осындай әсер ету 

процесінде балада бірте-бірте тек интеллектуалды сфера дамып қана қоймайды, әлеуметтік 

қатынас тәжірибесі кеңейіп, нақты рухани және эмоционалды тәжірибе қалыптасады [16,9]. 

Баланың дамуындағы оқуға қызығушылығын арттыру үшін, мотивациялық жұмыс екі 

формада жүзеге асырылады. Оқуға көрсететін мотивация ‒ білім алушыларды қызықтыру іс-

шарасы. Осындай күш түрлері адамда ішкі және сыртқы болып бөлінеді. Олар: ішкі мен сыртқы 

күштер жиынтығы, олар адамды белгілі бір қызығушылыққа итермелейді. Оның негізгі құрал-

саймандары ішкі және сыртқы күштер болып табылады [17, 45]. (1-сурет). 

 

 
 

Сурет 1. Мотивациялық жұмыс формалары 

 

Сонымен мотивация ол тұлғалар мен топтар ішкі және сыртқы күштер әсерлер ықпалынан 

өзінің керек қажеттіліктері қанағаттандыру немесе білім ұйымы мақсаттарға жету үрдісі. 

Мотивациялық жұмыс формалары арқылы, белгілі бір мақсаттарға жетуге бағыт береді. 

Көбінесе тұлғаның тәртібі, жасаған әрекеттер кейбір әсерлерге деген реакциясына зиян 

келтіреді, кейін сонда оның әсер ықпалын жасау дәрежесі өзгертеді, яғни ондай әсерлер  етіп 

тәртіптер бағыттары мен нормалары  да өзгеруі мүмкін. 

Мүмкіндігі ерекше білім алушылардың психологиялық ерекшеліктерін тәжірибелік зерттеу 

арқылы анықтау үшін: A. Bass-A.methodology fordetermining the level of darkie aggression; 

Taylor'smethod of determining an xiety levels әдістемелері пайдаланды. 

Басса-Дарки әдістемесінің сипаттамасы туралы. Агрессияның деңгейін экспериментте 

қолданылған бірінші әдістеме Басса-Дарки. Оның көмегімен агрессияның орын алуын жөне оның 

түрін, көрініс беру формасын диагностикалауға болады. Агрессияның фрустрация мен 

байланыстыратын теориялар мәлім. 

Тейлор бойынша мазасыздану деңгейін анықтау әдістемесі мазасыздану деңгейін өлшеуге 

арналған (мәлімдемелер қосымша шкаласы ретінде ММРІ бөлігі болып табылады). Әдістеме                 

50 сұрақтан тұрады. Пайдалануды жеңілдету үшін әрбір сұрақ бөлек картада ұсынылады. 

Нұсқауларға сәйкес, зерттеуші олардағы мәлімдемелермен келіспесе немесе келіспейтініне қарай, 

карталардың оң және сол жақ шегіне жетеді. 
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Түзету шараларына дейінгі Басса-Дарки әдістемесі бойынша мүмкіндігі шектеулі білім 

алушылардың агрессиясы мен кекшілдік мінез-құлқының зерттеу нәтижелері және бақылау 

тобындағы мүмкіндігі ерекше білім алушыларының нәтижелері 2 суретке сәйкес келеді. 

 

 
 

Сурет 2. А.Басс және А.Даркидің агрессияны анықтау әдістемесінің зерттеу нәтижелері 

Келесі қолданған тейлордың қобалжу деңгейін өлшеу әдістемесі. бұл әдістеме арқылы біз 

мүмкіндігі шектеулі білім алушылардың мазасыздану деңгейін анықтадық. тейлордың 

мазасыздану деңгейін анықтау әдістемесі бойынша зерттеу нәтижесі 3 суретке сәйкес келеді. 

 
 

Сурет 3. Тейлордың мазасыздану деңгейін анықтау әдістемесінің зерттеу нәтижесі 

 

Сонымен, әдістеме қалаушысы Басс-Даркидің агрессияны анықтау әдістемесінің сегіз 

шкаласы бойынша нәтижесі көрсетілген: зерттелушілердің көрсеткен нәтижелеріне сәйкес 

эскперименталды топта физикалық ашушаңдық – 44%, жанама ашушаңдық – 42%, тітіркенушілік 

– 38%, негативизм – 56%, өкпелегіштік - 50%, күдіктенушілік - 42%, вербалды агрессия - 48%, 

кәніні сезіну - 50%. Ал, бақылау тобында физикалық ашушаңдық – 48%, жанама ашушаңдық – 

46%, тітіркенушілік – 42%, негативизм – 60%, өкпелегіштік - 57%, күдіктенушілік - 49%, вербалды 

агрессия - 45%, кәніні сезіну - 54%. 

Тейлордың мазасыздану деңгейін анықтау әдістемесінің нәтижесі бойынша 

эксперименталды топтың нәтижесі 40% - орташадан төменге қарай, 40% - орташадан жоғарыға 

бейімділігі және 20% - жоғары деңгейлі мазасыздану байқалса, бақылау тобында төмен деңгей – 

20%, орташадан төменге қарай - 20%, орташадан жоғарыға бейім - 20%, жоғары деңгей - 40%. 

Қоғамның қазіргі даму деңгейі педагогтың алдында жаңа міндеттер қойылған, бүгін білім 

беруші мен білім алушы аудиторияда алған білімді нақты және кәсіби өмірде қолдануға үйрену 

қажет. Оқыту және таным процесі сабақтан тыс жұмыстармен де қатар жүру керек. Ол сондай-ақ 
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мұғалім мен оқушылардың жеке ерекшеліктерін барынша ескеруге мүмкіндік беретін сандық 

ресурстар мен интернет-технологияларды пайдаланбау мүмкін емес. 

Барлық білім беру мекемелерде ағылшын тілі оқытудың жағымды атмосферасын құрудан 

бастап, балада өзін-өзі талдау, рефлексия және инновациялық қызметке сенімділік, жауапкершілік, 

белсенділік және бағыт беру, балалардың дағдыларын дамытуға бағытталған оқытудың тиімді 

әдістерін қолдануы балаларды процеске тартудан педагогтың басты рөлі. Teacher s shouldal 

waysmotivatetheirstudentswhenlearning a languageandalwaysadheretothefolkproverb "learnMore - 

youwillbecomestronger! [18, 9]. 

Жалпы айтқанда, зерттеуіміз бойынша қойылған мақсат пен міндеттерге көз жеткіздік. 

Мүмкіндігі шектеулі білім алушылармен жұмыс жасауға қатысты ұғымдар мен аспектілердің 

ғылыми теориялық мазмұнын ашуға тырыстық, мүмкіндігі шектеулі балалардың психологиялық 

ерекшеліктерін әдістемелер арқылы аңықтай білдік, мүмкіндігі шектеулі балалармен ағылшын 

тілін оқыту жұмыс барысында қажетті бағдарламасын әзірлеп, сол бағдарламадағы жаттығулар 

тәжірибе барысында жүргізілді. Сабақ барысындағы пәнге қызығушылықтары басым болғаны 

мәлім. 

Сонымен, нәтижесі бойынша инклюзивті білім беру аясында білім алушыларды ағылшын 

тілін оқыту барысындағы, яғни оқу үрдісіндегі жағымды психологиялық атмосфераның болуы, 

білім алушылар арасында белсенділікке шақыра білуі, қызықты материалды қолданып, кез келген 

білім алушының назарын аудару, баланың жетістігін мадақтау, инновациялық әдістер мен 

технологияларды қолдану,балалардың оқу мотивациясы қалыптастыру үшін, мектеп пен отбасы 

арасындағы ынтымақтастықты дамыту деген ұсыныстар білдіреміз [19, 45]. 

Осылайша, жеке тұлғаны қалыптастыру ол өте күрделі процесс. Бірақ балаларды шынымен 

жақсы көретін педагог, мұғалім өз мақсаттарына жетеді және өмір бойы білім алушылардың 

жүрегінде қалады. 
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МЕКТЕП ЖАСЫНА ДЕЙІНГІ БАЛАЛАРДЫ ҰЛТТЫҚ ҚҰНДЫЛЫҚТАРҒА 

ТӘРБИЕЛЕУ 

Қазіргі жаһандану дәуірінде жас ұрпақты ұлттық құндылықтарымыздан алшақтатпай, 

бойына сіңіре отырып тәрбиелеу мектепке дейінгі шақтан бастау аса маңызды. Жас ұрпақты өз 

халқының тарихын түсіну, салт-дәстүрлерін білу, тіл білімін жетілдіру, адамгершілік қасиетін 

арттыру қазіргі қоғам талабы. Бала бойына ұлттық құндылықтарды қалыптастыру арқылы 

еліміздің мықты іргесін ұстап отыратын отансүйгіш патриот азаматтарын қалыптастыра аламыз. 

Ұлттық құндылықтар белгілі бір ұлтқа ұлт азаматына тән зат, адами қадір-қасиет, яғни 

ғасырлар бойы жинақтаған ұлттық рухани құндылықтар. Ол-тәрбие мен оқытуға бағытталған 

мұрағаттар. Оларға меймандостық, кісілік, сыйластық, имандылық, кішіпейілділік, салауаттылық, 

қайырымдылық, ізгілік, еркіндік, өнерпаздық, сыпайылық, мәдениеттілік, шығармашылық, рухани 

байлық, махаббат сынды қасиеттер жатады. 

Л.А.Харисова рухани адамгершілік құндылықты рухани мәдениет негізінде зерттей отырып, 

танымдық мәдениет, адамгершілік мәдениет, ұлттық мәдениет, рухани-әлемдік мәдениет, 

салауатты өмір сүру мәдениеті, дүниетанымдық мәдениет деп қарастырды. 

Ж.Молдабеков өмір сүру, тіршілік ету философиясы адамдықты бағу, адамгершілікті тану, 

адамзат тіршілігінің мақсатымен жан-жақты  үйлесетіндігін атайды. Адамдықтан қанағат тапқан 

әдеп бағуға бейім. Әдепбағудың көне де, қасиетті түрі–тектілік пен шежіре, оның мәнімен 

есептесу екендігін түсіндіреді.  

Ұлттық құндылықтарымызды мектепке дейінгі жастан бастап қалыптастырудың маңызы 

зор. Ұлттық құндылықтарды қалыптастырудың бағыттары көп. Оларды төмендегідей бағыттарда 

көрсетуге болады: 

- отанын сүюшілік; 

- отбасылық тәрбие және үлкендерді сыйлау; 

- тіліне деген құрмет; 

https://www.scopus.com/record/display.uri?eid=2-s2.0%2084982952400&origin=resultslist&sort=plff&featureToggles=FEATURE_NEW_DOC_DETAILS_EXPORT:1
https://www.scopus.com/record/display.uri?eid=2-s2.0%2084982952400&origin=resultslist&sort=plff&featureToggles=FEATURE_NEW_DOC_DETAILS_EXPORT:1
https://egi.edu.kz/ru/lektorij-evraziya-i-molodezh-3/
https://www.scopus.com/authid/detail.uri?authorId=57298507900
https://www.scopus.com/authid/detail.uri?authorId=57193864750
https://www.scopus.com/authid/detail.uri?authorId=57298508000
https://www.scopus.com/authid/detail.uri?authorId=57218893686
https://www.scopus.com/authid/detail.uri?authorId=57193909015
https://www.scopus.com/record/display.uri?eid=2-s2.0-85117229697&origin=resultslist&sort=plf-f
https://www.scopus.com/record/display.uri?eid=2-s2.0-85117229697&origin=resultslist&sort=plf-f
https://www.scopus.com/record/display.uri?eid=2-s2.0-85117229697&origin=resultslist&sort=plff&featureToggles=FEATURE_NEW_DOC_DETAILS_EXPORT:1
https://www.scopus.com/record/display.uri?eid=2-s2.0-85117229697&origin=resultslist&sort=plff&featureToggles=FEATURE_NEW_DOC_DETAILS_EXPORT:1
https://egi.edu.kz/wp-content/uploads/2020/07/RUS-Spisok-vypusk-2020-obshhij.pdf
https://egi.edu.kz/wp-content/uploads/2020/07/RUS-Spisok-vypusk-2020-obshhij.pdf
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- ұлттық ойындар арқылы тәрбиелеу; 

- ұлттық мерекелер т.б. 

Мектепке дейінгі жастан бастап біздің елдің болашақ азаматы, тұлғасының іргетасын қалау 

қажет. Балаларда отаншылдық қасиеттерді тәрбиелеу–баланың өнегелік даму міндеттерінің бірі, 

ол өзіне жақын адамдарға, мектепке дейінгі білім беру ұйымына, туған еліне деген сүйіспеншілікті 

дарытуды қамтиды. Отан ұғымында тақырыпта әңгімелеу барысында Қазақстан Республикасының 

рәміздерімен таныстыра отырып, халқымыздың тарихымен таныстыру, елін, жерін сүюге 

тәрбиелеудің маңызы зор. Балаларды патриоттық сезімде тәрбиелеуде отан туралы, туған жер 

туралы тақпақ–өлеңдер  жаттату, әңгімелеу арқылы бала бойына елге, жерге, отанға деген 

сүйіспеншілікті сіңіру болып табылады. Оқу іс–әрекеттері мен ертеңгіліктерді өткізуге 

тәрбиешілер, ата–аналар белсене қатысып, өз үлестерін қосады. 

Рухани–адамгершілік  құндылықтар адамдық тәртіп пен рухани дағдыны қалыптастыратын 

жүйе. Адамның адамгершілік тұрғыдан қалыптасуы рухани–адамгершілік  құндылықтар арқылы 

ұрпақ санасына жол көрсететін қазақ ауыз әдебиеті үлгілерінде, салт–дәстүрлерде сараланып 

көрсетілген. Мысалы, «Ертөстік» ертегісінде Ертөстіктің ағаларын іздеуі, Ертөстікке қасындағы 

достарының көмектесуі т.б. Ертегідегі адамгершілік бірліктің негізі–адам өмір сүретін ортада 

қалыптасатын өмірлік құндылықтар.  

Мектеп жасына дейінгі балалардың дүниетанымының дамуына бауырмалдық, жолдастық, 

адамгершілік қасиеттері әсер етеді.  «Үлкенге– құрмет, кішіге–ізет», дегендей үлкендерге «ата, 

әже, ана, әке, аға, жеңге, әпке» десе жасы кішілерді: «іні, қарындас, бауырым т.б», -деп тәрбиелі 

түрде қарым–қатынаста атайды. Мұндай қарым–қатынастар отбасындағы ата–анының үлгі–

өнегесінен баланың бойына қалыптасады.  Бала отбасындағы сыйластықты көріп өссе, өзі де 

өзгені сыйлау міндетім деп түсінеді. Үлкендерге сәлем беріп, орын беру тәрбиенің негізгі бөлігі.  

Мектепке дейінгі педагогиканың теориялық және практикалық мақсаты – жас ұрпақтың ой–

өрісін, сана сезімін кеңейте отырып, өмірге қажетті білім –дағдыларға үйретумен айқындалады. 

Балалалрдың тілдерін дамыту, ауызекі сөйлеуге үйрету, үйренгенін күнделікті өмірде пайдалана 

білуге жаттықтырып отыру ісіне назар аударудың маңызы зор. Өйткені, баланың айналадағы 

өмірді танып, білудегі басты жәрдемшісі–тіл болып табылады. Ал тілдің дамуы оның сана–

сезімінің, ой–өрісінің жетіле түсуіне негіз болады.  

Тіл–ұлт ерекшеліктерінің бірі, ұлт мәдениетінің бір формасы, тілде әрбір халықтың ұлттық 

дәстүрінің, сана сезімін, ойлау тәсілінің, мінез –құлқының белгілері бейнеледі.  Балалардың 

тілдерін дамыту барысында тілге деген құрметті қалыптастыра түсу қажет. Бұл баланың тілі шыға 

бастаған кезден –ақ, оның дұрыс сөйлеуіне, дыбыстарды дұрыс айтуына, өз ойын толық жеткізе 

алуымен сипатталады.     

Ұлттық ойындар–қазақ халқының ерте заманнан қалыптасқан дәстүрлі ойын–сауықтардың 

бір түрі. Халқымыз ойындарға тек балаларды алдандыру, ойнату әдісі деп қарамай, жас 

ерекшеліктеріне сай оларды көзқарасының, қоршаған ортаны қабылдауының, мінез–құлқының 

қалыптасу құралы деп ерекше бағалаған.  

Мектеп жасына дейінгі баланы дамытатын, өсіретін, әрі тәрбиелейтін де негізгі іс–әрекет 

ойын. Ойын арқылы бала қоршаған ортамен, адаммен, олардың еңбегімен, қарым –қатынасымен 

танысады. Ойын арқылы олардың ой-өрісі дамиды. Қазақтың көне жыр–дастандарында ұлттық 

ойындар балаларды тәрбиелеуде ерекше орын алғандығы айқын көрінеді. Мәселен «Қобыланды», 

«Алпамыс», «Ер Тарғын» сияқты эпостық жырларда елін сүйген батырлардың, жұртшылық 

сүйіспеншілігіне бөленген ер жігіттердің ең алдымен ұлттық ойындарда сайысқа түсіп, одан кейін 

көпшілік ортада ойын–сауықтарда өздерінің мергендік, палуандық, шабандоздық  шеберліктерін  

көрсеткендері айтылады.  

Ойын үстінде балалар әртүрлі рөлде жолдастарымен қарым–қатынас жасауға, ойын үстінде 

ойлана отырып жауап беруге, қиялдауға, елестетуге қабілеттері қалыптасады. Сөздік ойындары 

балалардың ойлау, есте сақтау қабілеттерін дамытады. Ойыншықтарды пайдалана білуге үйренеді. 

Ұлттық ойындардың мектеп жасына дейінгі балаларға лайықтары «Көкпар», «Орамал алу», 

«Тақия жасыру», «Алтын қақпа», «Ақ серек–Көк серек», «Айгөлек», «Ақ сандық–Көк сандық», 

«Ақ сүйек», «Теңге алу» т.б. Ойын баланың көңілін өсіріп, бойын сергітіп қана қоймай, оның өмір 

құбылыстары жайлы таным–түсінігіне  де әсер етеді.  
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Балалар ойын арқылы тез тіл табысып, өзара қарым–қатынас жасайды.  Ойын үстінде дене 

қимылы арқылы өзінің денсаулығын нығайтып, ширақтыққа, ептілікке, дәлдікке үйренеді.  

Ойындарды күнделікті тұрмысқа пайдаланудың заманымызға сай ұрпақ тәрбиелеуге пайдасы 

орасан зор. Ойын баланың алдынан өмірдің есігін ашып, жаңа өмірге бейімдейді.  

Мектеп жасына дейінгі балаларды ұлттық құндылықтарға тәрбиелеудің бірі–ұлттық  

мерекелер.  Әрбір халықтың мәдениеті мен дәстүрлі ұлттық салт–дәстүрлері, әдет–ғұрпы, әдебиеті 

мен мәдениеті болады. Баланы ұлттық мәдениет пен дәстүрге жақын таныстыру барысында 

мерекелерді атап өту үлкен рөл атқарады.  Мектепке дейінгі ұйымдарда  мерекелерді 

ұйымдастыру барысында балалар олардың ерекшеліктерімен, маңыздылығымен, қоғам өміріндегі 

айтулы даталармен, ата–бабалар мен қазіргі батырлардың ерлік істерімен танысады. Балалар 

ұрпақтан–ұрпаққа жеткен материалдық құндылықтарға ұқыпты қарауға, ертегі, аңыздар және 

ұлттық өнермен танысып, ұлттық әндерді айтуға үйренеді.  

Тәрбие процесінде адам мәдени дағдыларды игереді, белгілі бір этникалық топқа қатысады, 

әлемдегі өз орнын біледі. Халықтардың рухани тәжірибесінің қазынасы бола отырып, этникалық 

мәдениет адамға жағымды әсер етеді, оның педагогикалық әлеуеті моральдық негіздердің 

жойылуына қарсы тұрады. Оқу процесінде оның әртүрлі тарихи үлгілерін игеру, нақты өмірде 

және кәсіби өнердің эстетикалық формаларында пайда болатын этномәдениет диалогын түсіну–

мұның бәрі қазіргі дәуірде қажет этностың рухани алады.  

Этномәдени білім беру қазіргі педагогиканың маңызды бағыттарының біріне айналуда. Оқу 

процесінде олардың өзіндік ерекшелігі мен олардың жаһандану, интеграция, интернационализация 

процестерімен байланысын біріктіруге болады. Мәдениетаралық өзара іс–қимыл жағдайында жас 

ұрпақты толеранттылыққа тәрбиелеудің, шетелдік мәдени құндылықтардың тасымалдаушыларына 

деген жанашырлықтың маңыздылығы назар аударады.  

 Мектеп жасына дейінгі балаларды ұлттық құндылықтарға тәрбиелеу–оқу тәрбие мазмұнын 

ұлттық бағытта жүзеге асырумен сипатталады. Балалардың ұлттық құндылықтар жайлы игерген 

білімдері мен таным–түсініктерін, әдет–дағдыларын күнделікті өмірде қолдануына мүмкіндік 

жасаудың маңызы зор.   
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БАСТАУЫШ СЫНЫПТАРДА ЦИФРЛЫҚ ОНЛАЙН ПЛАТФОРМАЛАРДЫ 

ҚОЛДАНУ МҮМКІНДІКТЕРІ 

 

Қазіргі уақытта әрбір адамның заманауи ақпараттық-технологияларды пайдалануға 

мүмкіндігі зор. Мамандардың айтуынша, оның ең сапалысы ‒ цифрлы технология. Қай салада 

болмасын, бұл технология жұмысты жеңілдетуге бірден-бір ықпал етіп отыр. Цифрлық технология 

тек электрондық портал арқылы мемлекеттік қызметтерді пайдалануда ғана емес, тұрғындардың 

бір-бірімен ақпарат алмасуында да таптырмас құрал болып отыр. 
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Цифрлық білім беру платформасы – қашықтан білім алуға мүмкіндік беретін, 

әдістемелік материалдар мен ақпаратқа қолжетімділікті қамтамасыз ететін, оқушылардың 

білімін бақылауға, оқылатын материалды тексеруге мүмкіндік беретін оқу үдерісіне 

қатысушыларды біріктіретін ақпараттық кеңістік. 

Бастауыш мектепте компьютерлік бағдарламаларды, білім беру платформаларын және 

басқа да цифрлық құралдарды пайдалану бүгінгі күннің қажеттілігі болып табылады. 

Сабақтарда электронды оқыту құралдары кеңінен қолданылады. Заманауи ақпараттық қоғам 

ұстазды болашақ үшін еңбек етуге, инновациялық әдіс-тәсілдер мен технологияларды 

меңгеруге, ақпараттық кеңістік әлемінде оқушыға жол көрсетуші болуға шақырады. 

Мектепте сапалы білім беру міндеттерінің бірі мектеп оқушыларының бойында оқудың оң 

мотивациясын қалыптастыруға және оны дамытуға жағдай жасау болып табылады. Оқу іс-

әрекетінің тиімділігіне ықпал ететін оқушылар арасында адекватты тұрақты оқу мотивтерін 

қалыптастырудың жолдары мен әдістерін іздестіру қажет [1,123].     

Бастауыш мектепте заманауи ақпараттық технологиялардың мүмкіндіктерін сауатты 

пайдалану мыналарға ықпал етеді деп айтуға болады: 

1. Мектеп оқушыларының танымдық белсенділігін арттыру, сапасын арттыру. 

2. Бастауыш мектептегі сабақтарда қолдануға арналған заманауи электронды оқу 

материалдарының көмегімен оқу мақсаттарына жету. 

3. Кіші жастағы оқушылардың өзін-өзі тәрбиелеу және өзін-өзі бақылау дағдыларын 

дамыту; оқу жайлылық деңгейін арттыру. 

4. Оқушылардағы дидактикалық қиындықтарды азайту. 

5. Кіші жастағы оқушылардың сабақтағы белсенділігі мен бастамасын арттыру; 

мектеп оқушыларының ақпараттық ойлауын дамыту, ақпараттық-коммуникациялық 

құзыреттілігін қалыптастыру [2 ,123]. 

Қазіргі сабақтың мақсаты – пән туралы бейнелі ойлау мен жарқын ойларды 

қалыптастыру. Оны жүзеге асырудың үлкен мүмкіндіктері компьютерді бастауыш мектепте 

қолдануда. Технологиялық білім сыныпта АКТ-ны қолдану жөніндегі білімдерді қамтиды.  

Күнделікті бакстауыш мектеп сабақтарында  ақпараттық технологиялардың екі түрі 

қолданылады: презентация және онлайн платформа. Олар балаларға материалды көрнекті 

және түсінікті түсінуіне көмектеседі. Презентация слайдтардан тұратын және сынып пен 

мұғалімнің жұмысын ақпаратпен фронтальді қамтамасыз етеді. Нақты ақпараттың негізгі 

формалары – мәтін, суреттер, сызбалар. PowerPoint бағдарламасында орындалған 

электрондық презентацияларды қолдану сабақтың сапасын көтеретіндігін көрсетті. 

Компьютерлік презентациялар – бұл ақпаратты берудің ең үздік осы заманғы технологиясы. 

Сабақта қолданылатын презентациялардың түрі мен қолдану жері сабақтың мазмұны мен 

мақсатына байланысты. Жаңа материалды оқып білу кезінде презентацияны қолдану оқу 

материалын суреттеуге мүмкіндік береді. Ауызша жаттығуларды өткізу кезінде презентация 

тапсырмаларды жылдам ұсынуға мүмкіндік береді.  

Бастауыш мектеп сабақтарында мультимедиялық ресурстарды пайдалану келесі 

міндеттерді шешуге мүмкіндік береді: ережелер мен ұғымдарды меңгеру; оларды 

ұйымдастыру; бақылау және өзін-өзі бақылау дағдыларын қалыптастыруға ықпал ету; 

оқушылардың танымдық белсенділігін белсендіруге ықпал ету; студенттерге оқу материалы 

бойынша өз бетінше жұмыс істеуге мүмкіндік беру. Сонымен, бастауыш мектеп 

бағдарламасының сабақтарында мынандай мультимедиялық ресурстарды сабақтарда 

қолдануға болады. 

Wordwall ‒ білім беру процесінің басты міндеттерінің бірі-оқушылардың ынтасын 

арттыруға көмектесетін әмбебап оқу ресурсы. 

Wordwall ‒ интерактивті және баспа материалдарын жасауға арналған көп функциялы 

құрал. Көптеген шаблондар интерактивті және баспа түрінде қол жетімді. Ресурс 

мұғалімдерге әртүрлі пәндер бойынша дайындық үшін көптеген интерактивті жаттығулар 

мен тренажерлерді пайдалануға мүмкіндік береді. 

Интернеттегі жаттығулар қарапайым, бірақ толық компьютерлік ойындар деп санауға 

болады, себебі мұғалім нақты сабақтың талаптарына сүйене отырып, қойған өту шарты, 

проблемаларды шешу жолдары болады. Әр ойынның шарты мен мазмұнын өзгертуге, 
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толықтыруға болады. Сонымен қатар, бүкіл жер шары бойынша әріптестерідің дайын 

әзірлемелерді пайдалану мүмкіндігі бар. 

Word Wall бағдарламасын пайдалану оңай және оған интерактивті тақта үшін де, 

жаттығулар үшін де оңтайлы компьютерлерде жеке жұмыс істеу үшін арнайы бағдарлама қажет 

емес. Кіріктірілген іздеуші суреттерді автоматты түрде табады және ұсынады. 

Бүгінгі күні білім беру арсеналында тұрған және оқытуды ұйымдастыруға кең 

мүмкіндіктерге ие оннан астам тегін білім беру платформалары бар. Мұғалімнің компьютерлік 

құзыреттілік деңгейіне байланысты оның қарамағында веб-сайт құрастырушылары, HTML 

редакторлары, мазмұнды басқару жүйелері бар, олар білім беру платформалары арқылы оқытуды 

ұйымдастыру кезінде пайдалана алады. Онлайн платформалар енгізетін құралдар кең кері 

байланыс жүйесін ұйымдастыруға, оқушылардың білімін тексеру үшін әртүрлі құралдарды 

пайдалануға, статистиканы жүргізуге және жеке мұғалімнің де, барлығының да оқу нәтижелерін 

болжауға, материалдармен жұмыс істеу динамикасын қадағалауға. Ол қылықтар мен жетістіктер. 

Білім беру платформаларының арқасында мұғалімнің білім сапасын арттыруға мүмкіндіктері мол: 

оқушыларға берілген материалдарды дер кезінде түзету; әртүрлі форматтағы оқу ақпаратын ұсыну 

(құжаттар, суреттер, презентациялар, бейне және дыбыс жазбалары); оқу нәтижелерін тексеру 

үшін ыңғайлы құралдарды пайдалану және т.б. [1,10] 

Бастауыш сынып мұғалімдерінің ақпараттық технологиямен жұмыс істеу тәжірибесін талдай 

келе, мынадай қорытынды жасалды. 

• сапалы білім беруге қажетті танымның негізгі процестері ретінде ойлауды, қиялды 

дамытуға қайта бағдарлану байқалады; 

• оқушылардың танымдық және өз бетінше әрекетін тиімді ұйымдастыру қамтамасыз 

етіледі; 

• ынтымақтастыққа қабілеттілігін көрсетеді. 

Қорытындылай келе, оқытуды ұйымдастыруда білім беру платформаларын пайдаланудың 

өнімділігін және уақыт пен жұмыс орнына қарамастан белсенді жұмысты қамтамасыз ету үшін 

осы технологияларды пайдаланудың орындылығын атап өткіміз келеді. Цифрлық білім беру 

ресурстарының кейбір ұғымдарының мәнін, жалпы талаптары мен міндеттерін қарастыра отырып, 

біз қазіргі заманғы интернет қызметтері мен цифрлық білім беру ресурстарының дидактикалық 

мүмкіндіктерін ашуға тырыстық. 
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Қазақстанның инновациялық экономикасының қалыптасуы жағдайында мемлекеттік 

басқару және нарықтық құрылымдар жүйесіндегі сияқты  білім беру мекемелерінде де 

ұйымдастырушылық, басқарушылық және әлеуметтік-экономикалық қатынастардың мазмұны 

толығымен өзгеруде. Мұнда кәсіби басқарушы ретінде негізгі тұтқа менеджер және менеджмент 

болып табылады. 

Білім беру менеджментінің негізгі мақсаты — білім беру жүйесінің мүмкіндіктерін 

пайдалану арқылы тиімділігін арттыру. Педагогикалық менеджмент оқу-тәрбие, оқу-таным 

үдерісінің және білім берудің бүкіл жүйесінің тиімділігін арттыруға бағытталған, оларды 

басқарудың принциптері, әдістері, ұйымдастыру нысандары мен технологиялық тәсілдерінің 

кешені.  

Ұйымдағы менеджмент кешенінің құрамы  келесі компоненттерден тұрады: стратегиялық 

менеджмент, кадрлық менеджмент, технологиялық процестер мен операцияларды басқару, 

қаржылық менеджмент, материалдық-техникалық жабдықты басқару, өнімді өткізуді басқару, 

жылжымайтын мүлікті басқару, инновациялық менеджмент (дамуды басқару), өнім сапасын 

немесе қызмет көрсетуді басқару. 

Инновациялық менеджмент дамуды басқару, өзгермелі жағдайдағы ұйымның тиімділігін 

жоғарлату мен сақтау үшін қажет. Ол ‒ жаңа өзгерістерді жоспарлау, ұйымдастыру, ынталандыру 

және бақылау. 

Педагогикалық инновация педагогикалық білімнің ерекше саласы ретінде педагогикалық 

жүйелерді жұмыс күйінен даму жағдайына ауыстырудың тетіктері мен шарттарын зерттейді. Ол 

педагогикалық неология (педагогикалық жаңалықтарды құру), педагогикалық аксиология 

(педагогикадағы жаңаны қабылдау, бағалау және түсіндіру), педагогикалық праксиология 

(педагогикалық жаңалықтарды қолдану), инновациялық менеджмент (инновациялық процесті 

басқару) және өзге де мәселелерді бірыңғай тұрғыдан шешеді. 

«Инновациялық қызмет» - инновацияларды жасау (тудыру, әзірлеу), игеру, пайдалану және 

тарату жөніндегі кешенді қызмет, яғни бұл инновацияларды жүзеге асыруға бағытталған қызмет. 

Ол инновацияларды, оқушылардың, педагог кадрлардың, ата-аналардың, қоғамның өзара іс-

қимылын; материалдық-техникалық, ақпараттық, бағдарламалық-әдістемелік, кадрлық, 

әлеуметтік-психологиялық қамтамасыз ету жағдайларын; қызметтің неғұрлым тиімді 

нәтижелеріне қол жеткізуді қамтиды. 

Мектептің инновациялық менеджменті бүгінде басқарушылық міндеттердің кең спектрін 

шешуге арналған. Оның міндеттері‒басқару объектісін тану және түрлендіру міндеті. Таным мен 

түрлендіруге ықпал ететін нақты міндеттердің ішінде деректерді жинау және өңдеу, басқару 

шешімдерін әзірлеу, басқарылатын процесті қалыптастыру және дамыту, тікелей 

орындаушылардың трансформациялық қызметін ұйымдастыру және т.б. міндеттерді бөліп 

көрсетуге болады. Білім беру мекемесіндегі инновациялық менеджмент мұғалімдердің 

инновациялық қызметке дайындығын қолдау және білім беру мекемесін дамыту үшін 

жағдайларды қамтамасыз етуге бағытталған басқару технологияларын жүзеге асыруды қамтиды. 

Адами қасиеттерді дамыту, бала бойына сіңіру мен қалыптастыруда мұғалімнің алатын 

орны ерекше десек, мектеп басқарушылары мұғалімнің қоғамдағы белсенділігін арттыру үшін 

кәсіптік мәртебесі және әлеуметтік беделіне, шығармашылығына көңіл бөлулері керек. 

Әрбір білім беру ұйымының міндеті ‒ білім алушының тұлғалық үйлесімді қалыптасуы, 

функционалды сауаттылығы мен бәсекеге қабілеттілігінің дамуы үшін қолайлы, 

жалпыадамзаттық, ұлттық құндылықтарға негізделген білім беру ортасын құру. 

Бұл міндетке қол жеткізу үшін менеджмент ғылымындағы басқарушылық еңбек 

функцияларын қолданамыз: жоспарлау, ұйымдастыру, мотивация және бақылау. Аталған 

функциялар коммуникация және шешім қабылдау үдерістерімен біріктіріледі.  Әр функцияларға 

тоқталсақ: 

жоспарлау саясат пен мақсаттарды анықтау, оларға жету жолдарын сипаттайды; 

ұйымдастыру – еңбекті біріктіру және бөлу, міндеттерді, жауапкершілікті бөлу, құрылымды 

таңдау; 

мотивация (ынталандыру) – жұмысшыларды мақсаттарға жетуге қозғау; 

бақылау-нәтижелерді тексеру, сандық көрсеткіштерді, сапаны тексеру, ауытқуларды жою 

бойынша шешімдер қабылдау. 
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Осы тұрғыда орыс педагогі К.Д.Ушинский айтқандай, қазіргі заман талабына сай, әр 

мұғалім, өз білімін жетілдіріп, ескі бірсарынды сабақтардан гөрі, жаңа талапқа сай инновациялық 

технологияларды өз сабақтарында күнделікті пайдаланса, сабақ тартымды да, мәнді, қонымды, 

тиімді болары сөзсіз. Бұл жөнінде Қазақстан Республикасы «Білім туралы» Заңының 8-бабында 

«Білім беру жүйесінің басты міндеттерінің бірі – оқытудың жаңа технологияларын енгізу, білім 

беруді ақпараттандыру, халықаралық ғаламдық коммуникациялық желілерге шығу» және 

«Педагог мәртебесі туралы» Қазақстан Республикасы Заңында: «...білім алушылар мен 

тәрбиеленушілердің өмірлік дағдыларын, құзыреттерін, дербестігін, шығармашылық қабілеттерін 

дамыту» басты назарда болатыны атап көрсетілген. 

Мектеп қызметін басқару мектеп басшының мәдениетіне, оның технологиялары мен 

құндылықтарды құру, меңгеру және алға жылжыту қабілеттеріне тікелей қатысты. 

Осы орайда «Алматы облысы білім басқармасының Талдықорған қаласы бойынша білім 

бөлімі» ММ-нің басшысы Барманова Роза Серікқызының, қалалық білім беруді дамыту оқу-

әдістемелік орталығының аға әдіскері Садуақасова Мария Құрмашқызының басшылығымен  

«АРБ» (Адам ресурсатыр басқару) жобасын жүзеге асыру мақсатында Талдықорған мектептерінің 

директорлары бірлесе жұмыс атқаруда.Мақсаты: Оқушылардың функционалдық сауаттылығын 

дамытуда білім беру ұйымдарының арасында басқарушылық, серіктестік әрекеттерді 

қалыптастыра отырып, тұлғаның сұранысын қанағаттандыруға бағытталған білім беру кеңістігін 

ұйымдастыру. 

Адам ресурстарын басқару - мектеп басшыларына жеке және ұйымдық дағдыларын, 

білімдерін және қабілеттерін дамытуға көмектесу үшін негіз болып табылады. Ол басшы 

қызметкерлерді оқыту, мансаптық өсуі, өнімділікті басқару және дамыту, коучинг, тәлімгерлік, 

сабақтастықты жоспарлау, негізгі қызметкерлерді анықтау, оқытуға көмек және ұйымды дамыту 

сияқты мүмкіндіктерді қамтиды. 

«АРМ» жобасы аясында «№2 орта мектеп» КММ педагогикалық ұжымы 2020-2021 оқу 

жылдары авторы Ж.М.Молбосынова мен Л.Ж.Байсованың «Білім мазмұнын жаңару жағдайында 

оқушылардың метапәндік құзыреттіліктерін қалыптастыру» атты оқу-әдістемелік құралымен 

жұмыс жасау бaрыcындa білімгерлердің дaрa тұлғaлық қaбілеттерін, кәсіби әрекетін жаңашылдык 

талаптарға сай ұйымдастыру, әр пәнге қатысты тиімді жаңалықтарды пайдалана алу, кәсіби 

әлеуетін тaныту, әлеуметтік субъектілермен әрекеттесе алуды меңгерту cипaтындaғы жaттығулaр 

мен тaпcырмaлaрды cынaқтaн өткізді. Жұмыс нәтижесінде «Мұғалімдердің метапәндік 

құзыреттіліктерін қалыптастыру және метапән сабақтарын дайындау» атты қалалық әдістемелік-

практикалық семинар ұйымдастырылып, озат ұстаздардың тәжірибесі таратылды. 

2021-2022 оқу жылында педагогикалық ұжым «Жобалық оқыту әдісі арқылы оқушылардың 

түйінді құзіреттіліктерін қалыптастыру және функционалдық сауаттылықтарын дамыту» 

мәселесін жүзеге асыруда. «Полиглот» жобасына қазақ, орыс, ағылшын тілі пәндері мұғалімдері; 

«Физика және техника» жобасына информатика, физика және математика пәндері мұғалімдері; 

«Оқуға құштар мектеп» жобасына бастауыш сынып мұғалімдері; «Мен-зерттеушімін» жобасына 

география, Қазақстан тарихы, Қазақ әдебиеті пәндері мұғалімдері; «Жаратылыстану» жобасына 

химия, биология, жаратылыстану пәні мұғалімдері; «Салауатты өмір салтын 

қалыптастыру»жобасына дене тәрбиесі мұғалімдері; «Мен»-ге апаратын баспалдақтар» жобасына 

психолог, әлеуметтік педагог мамандар мен сынып жетекшілері тартылды. 

Қазіргі кездегі білім беру сапасы білімгерлердің түрлі қызметтер саласындағы 

проблемаларды өз бетінше шешу мүмкіндігін қамтамасыз ететін қалыптасқан түйінді құзыреттілік 

түріндегі білім беру нәтижелері бойынша тілдің, мәдениеттің, қарым-қатынас саласы 

ерекшеліктеріне сәйкес жеке тұлғалық, әлеуметтік және кәсіби қарым-қатынас жағдайларында 

метапәндікқұзіреттілік танытуға  қабілетті болу жетістіктерімен түсіндіріледі. 

Метапәндік тәсіл білімнің пәндік түрін дамытудың үздік дидактикалық-әдістемелік 

үлгілерін өзіне таңдап жинақтаған. Осылайша, метапәндік тәсіл пәндер бойынша жеке-жеке 

берілетін білімнің қазіргі тәжірибесінен әлемді тұтас бейнелі қабылдауға, метақызметке көшуді 

қамтамасыз етеді. 

Оқу іс-әрекетінің жан-жақтылығы пәнаралық, метапәндік сипатқа ие; тұлғаның жалпы 

мәдени, тұлғалық, танымдық дамуы мен өзін-өзі дамытуының тұтастығын қамтамасыз етеді. 
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Әмбебап оқу іс-әрекеттері (ӘОӘ) оқу мазмұнын меңгеру және оқушының психологиялық 

қабілеттерін қалыптастыру кезеңдерін қамтиды. 

Әмбебап оқу іс-әрекеттері (ӘОӘ) - жаңа әлеуметтік тәжірибені саналы және белсенді түрде 

беру арқылы субъектінің өзін-өзі дамыту және өзін-өзі жетілдіру қабілеті; білімгердің мәдени 

бірегейлігін, әлеуметтік құзіреттілігін, төзімділігін, жаңа білім мен іскерлікті өз бетімен меңгеруге 

қабілетін, оның ішінде осы процесті ұйымдастыруды қамтамасыз ететін іс-қимыл жиынтығы. 

Метапән – стандарттық білім мазмұнымен ғана шектелмей, әр пән сабақтарының ғылыми 

мазмұнын жүйелеп, талдап, саралап, зерттеу жүргізіп, өзіндік ой тұжырым жасауына және өзіндік 

іс-әрекетінің қалыптасуына, шығармашыл дамуына негіз болатын инновациялық әдіс. 

Мектебімізде инновациялық бағытта жұмыс істейтін мұғалімдер саны ұжымның 66 % -ын 

құрайды. Мектеп ұстаздары оқытудың жаңа инновациялық әдіс-тәсілдерін өз тәжірибесінде тиімді 

қолданады, олар - оқу-тәрбие үдерісін ұйымдастырудың әрі жүргізудің катализаторлары. Кез-

келген істі жүзеге асыруда оның бағдарламасы құрылады. Ал мектепті дамыту бағдарламасы 

проблеманы жүйелі шешу үлгісі бола алады. Осылайша мұғалімдердің қызметіне, көңіл-күйіне, 

қызметкерлердің мәнсаптық өсуіне, олардың болашақ жоспарларын талқылауға оң көзқарас 

танытып отырудың нәтижесінде мектебімізде жағымды психологиялық ахуал қалыптасып, білім 

сапасы жыл сайын артуда. Мектеп ұжымы «Түркістан руханияты», «Жаркент жаухазы», «Көлсай» 

бағыттарында саяхатта болып, туған өлкемізге тағзым етті. 

Білім беру технологиялары оқушы үшін жұмыс істеуі тиіс. Басқарудағы барлық мүмкіндік, 

күш-жігер шәкірттің ойдағыдай өсіп-жетілуіне жұмсалуы тиіс. Бүгінгі оқушының елдің ертеңгі 

азаматы екені басты ұстаным болуы шарт. 

Бүгінгі қоғамның талаптарына сәйкес алдыңғы қатарлы мектептерде инновациялық үрдіс 

жақсы дамып келеді Бұл дегеніңіз – мектептегі оқу үрдісіне білім берудегі әлемдік озық істердің 

енгізілуі. Осы жаңалықтың ену нәтижесінде көптеген мектеп білім саласын едәуір жақсартты. 

Оқушыларды мектеп бітіргеннен кейін сан тарау өмір жолдары күтіп тұрады. Өкінішке орай, 

бірқатар түлек оқу ордасын тәмамдаған соң қандай кәсіпті таңдарын білмей алаңдайтыны бар. 

Осы жағдай орын алмауы үшін мектепте бағдарлы білім берудің алар орны ерекше. 5 сыныптан 

бастап мектеп оқушылары «Балалар және кәсіпкерлік» курсын, 10-11 сынып оқушылары 

«Кәсіпкерлік және бизнес негіздері» курсын оқиды. Мұндай біліммен қаруланған оқушы мектеп 

бітірген соң кәсібін қиналмай таңдайды. Және қалаған оқу орнына түсуіне мүмкіндік туады. 

Білім саласындағы инновациялық менеджментінің тиімділігі артып, нәтижесі көріне берері 

сөзсіз. 
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РАЗВИТИЕ РЕЧИ ДОШКОЛЬНИКОВ ‒ САМЫЙ ОТВЕТСТВЕННЫЙ ПЕРИОД В 

РАЗВИТИИ РЕЧИ У ДЕТЕЙ 

Развитие речи в дошкольном возрасте: ребёнок всё чаще стремится к совместному 

обсуждению явлений, предметов окружающего его мира, взаимоотношений между людьми. А так 

как речь теснейшим образом связана с мышлением ребёнка, развитие речи даёт малышу 

возможность выйти за пределы непосредственно переживаемой ситуации. Расширяются, 

обогащаются контакты шестилетки с другими детьми ‒ младшими, однолетками, старшими, 

общение с которыми так значимо для успеха в совместной деятельности (прежде всего в детских 

играх), для удовлетворения важных социальных потребностей, для эмоционального и 

интеллектуального развития ребёнка. Во взаимодействии и со взрослыми, и с детьми, речь к концу 

дошкольного периода становится важным средством коммуникации, а развитие речи 

дошкольников ‒ самым ответственным периодом в развитии речи у детей. 
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К развитию речи дошкольника ведёт не только развитие потребности в общении, но и новые 

виды деятельности, осваиваемые ребёнком. Поэтому к концу дошкольного возраста 

познавательная активность ребёнка со звуковой стороны слова всё более смещается на 

смысловую. То есть старшие дошкольники, например, испытывают радость, когда каламбурят, 

используя значение одного слова вместо другого, сходно звучащего. 

Развитие речи у детей происходит настолько стремительно, что если в словаре трёхлетнего 

современного ребёнка насчитывается 1200 слов, активный словарь шестилетнего дошкольника 

возрастает почти в три раза (3000-3500 слов). В числе характерных особенностей развития речи 

дошкольников отмечают «глагольность», т.е. наиболее часто в своей речи шестилетние дети 

используют глаголы, связанные с движением (ходит, бегает, прыгает, едет) и деятельностью 

(рисует, лепит, играет). На развитие речи дошкольников, а именно: применение в речи обобщений, 

влияет и овладение новыми понятиями и их значениями. Достаточно развитой к 6 годам является 

и грамматическая сторона речи ребенка. Дети усваивают типы склонений и спряжений, учатся 

строить более сложные предложения. К поступлению в первый класс развитие речи дошкольников 

достигает такого уровня, что дети, как правило, уже владеют почти всеми союзами и приставками. 

В развитии речи дошкольников специалисты отмечают способность детей понимать и 

употреблять новые слова, их формы и сочетания по аналогии с ранее усвоенными словами, 

формами и их сочетаниями. Поэтому педагогу детского центра на детских занятиях развития речи 

важно использовать это «чутьё языка», не дать ему «притупиться». 

Развитие речи сейчас. Наверное, нет ни одного класса, где бы ни встречался хотя бы один 

ребёнок с дефектом речи, не произносящий отдельные звуки, например, Л, Р, Ш, Ж и т.д. Причин 

тому множество: это и неправильное произношение звуков членами семьи, и недостаточная 

подвижность мускулатуры артикуляционного аппарата… А ведь развитие речи дошкольника 

невозможно без правильного произношения звуков ребёнком. И педагог детского центра, 

обнаружив дефекты в речи детей, должен сразу направить их к логопеду. Не следует это 

оттягивать. Ведь неправильное произношение будет затруднять ребенку и овладение грамотой. 

Впрочем, специалисты детских центров в области развития речи дошкольников работают не 

только над устранением дефектов речи детей. Разве всегда мы довольны тем, как дети читают 

стихи, выразительностью их речи в повседневном общении с нами и с товарищами? Для 

повышения культуры речи детей, ее интонационной выразительности, темпа, ритма, педагоги 

детского центра с успехом используют скороговорки, потешки, пословицы, чтение по ролям, 

драматизацию текстов, слушание сказок, стихов в исполнении мастеров слова. Новыми 

направлениями в развитии речи дошкольников можно считать и занятия песочной терапией. Не 

менее известная психотерапевтическая методика по развитию речи дошкольников ‒ 

сказкотерапия. И все же, ничто не заменит богатой выразительной речи самого педагога. Ведь она 

своего рода-эталон для ребенка. А когда же стоит обучать малыша грамоте? По мнению 

исследователя Н. Варенцовой, пятилетние детки особенно восприимчивы к звуковой стороне речи, 

шестилетние ‒ к чтению. Это важно учитывать и педагогам, и родителям, занимаясь развитием 

речи ребёнка. 

Хороший пример по развитию речи ребёнка из жизни. Ольга С., мама шестилетнего 

Артемия, каждый вечер просит сына рассказать всё, что происходило с ним за день, вплоть до 

мелочей. И ребёнок ежедневно даёт маме полный «отчёт»: и где был, и с кем разговаривал, и о чём 

разговаривал, и что видел по дороге домой, и во что была одета бабушка, которая забирала его с 

плавания. И ‒ надо отметить ‒ такой подход к развитию речи дошкольника Тёмы дал свои 

результаты. Мальчик, как говорят, не по годам смышлён и общителен. А его рассказы насыщены 

большим количеством слов, полны сложных предложений и вводных конструкций. 

И если вы сможете стать своему ребёнку благодарным слушателем, как это сделала Ольга (а 

это совсем не трудно), то скоро сами заметите, как малыш много, а главное охотно будет 

рассказывать об увиденном и услышанном. В развитии речи дошкольника в домашних условиях 

нет ничего сложно выполнимого. Детский мозг обладает прекрасной способностью впитывать 

информацию. И малыш с жадностью запоминает то, что ему интересно. 

Хорошими занятиями по развитию речи детей могут стать ваши совместные дела по дому 

или за его пределами: на детской площадке, в саду, на даче, в лесу. Объясняйте ребёнку каждое 

своё действие, проговаривайте вслух свои мысли. Поверьте, нет ничего эффективнее и проще в 
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развитии речи дошкольника, чем простое общение с ним. По мере обогащения опыта малыша, 

появления новых наблюдений развиваются способности ребенка, происходит развитие речи. 

Читайте ребенку сказки, стихи, небольшие рассказы о животных, растениях, о таких же 

девочках и мальчиках, как он сам. Дети просто обожают, когда им читают. Они готовы снова и 

снова слушать одну и ту же историю, вникая в подробности и детали, запоминая их. А если вы 

начнёте пересказывать уже знакомое малышу чуть более неторопливо и с остановками, он сам 

начнёт дополнять и вставлять упущенное. Для развития речи дошкольников можно практиковать 

и такое задание, как придумывание конца недочитанного рассказа, чтение которого прервано на 

интересном месте. Есть ещё несколько простых, но очень действенных методов по развитию речи 

дошкольников. 

Если же какой-то звук или несколько звуков даются ребёнку с трудом, не стоит его часто 

поправлять, акцентировать внимание на ошибке, заставлять многократно произносить различные 

слова. Эта частая ошибка в развитии речи дошкольников встречается у многих родителей. Важно 

при ребенке говорить правильно самим, и малыш, копируя речь взрослых, обычно сам справляется 

со своим недостатком. Но если же к концу дошкольного возраста устранения дефектов речи у 

ребенка не произошло, следует обратиться к логопеду. 

Развитие речи в дошкольном возрасте: этапы, типичные проблемы, упражнения 

Образная, богатая синонимами, дополнениями и описаниями речь у детей дошкольного 

возраста – явление очень редкое. А между тем, овладение речью в возрасте от 3 до 7 лет имеет 

ключевое значение, ведь этот период наиболее сензитивен к ее усвоению. Дети усваивают родной 

язык, подражая разговорной речи окружающих. К сожалению, вечно занятые родители в наше 

время частенько забывают об этом и пускают процесс развития речи крохи на самотек. Ребенок 

проводит мало времени в обществе взрослых (все больше за компьютером, у телевизора или со 

своими игрушками), редко слушает рассказы и сказки из уст мамы с папой, а уж планомерные 

развивающие занятия по освоению речи – вообще редкость. Вот и получается, что с речью ребенка 

к моменту поступления в школу возникает множество проблем. Как говорится, чтобы справиться с 

врагом, его нужно «знать в лицо», поэтому, ставя задачу развития речи своего дошкольника, 

необходимо, в первую очередь, рассмотреть, с какими проблемами в этой области чаще всего 

сталкиваются родители и педагоги. 

 

 

 

Газалиева Г.Қ. 
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ҚАЗАҚ ОТБАСЫ ДӘСТҮРЛІ ТӘРБИЕСІНДЕ ОТАНСҮЙГІШТІК СЕЗІМІН 

ҚАЛЫПТАСТЫРУ 

 

Отбасы – адам баласы тарихи дамуының барысында қалыптасқан және үздіксіз дамып 

келген. Ол–алғашқы қауымдық құрылыстың ыдырау кезінде пайда болған әлеуметтік топ және 

шаруашылық негіздерінің бірі. Отбасы тәрбие үрдісінде жеке бастың адамгершілік белгілері, 

гуманизм сезімі, қайырымдылық, сезімталдық, ұлттық рухани дүниетаным, парасаттылық, 

ұқыптылық, жауаптылық, әдептілік, кішіпейілділік, мейірімділік, еңбек сүйгіштік және т.б. қасиет 

сапалар қалыптасады. 

Отбасы туралы философ, педагог, психолог, әлеуметтанушы, мәдениеттанушы, т.б. 

ғалымдар анықтама беріп, еңбектер жазып, осы проблеманың негізін қалаған. Отбасы бүкіл 

ғасырлар бойы адам баласы тәрбиесінің құралы болып келді. Сондықтан ол адам үшін ең жақын 

әлеуметтік орта. Отбасы белгілі дәстүрлердің, жағымды өнегелердің, мұралардың сақтаушысы. 

Онда бала алғашқы рет өмір жолымен танысады, моральдық нормаларды игереді. Сондықтан 

отбасылық өмір жеке адамның азамат болып өсуінің негізі [1]. 

Мәселен, қазақтың халық педагогикасының алғашқы іргетасын қалауға негіз болған Әл-

Фараби, А.Яассауи, Ж.Баласағұн, М.Қашқари, Асан Қайғы, Мұхаммед Хайдар Дулати, Қадырғали 
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Жалайыри, Қазтуған, Шалкиіз, Үмбетей, Сыпыра, Доспамбет, Бұқар жырау, Жиембет, Марғасқа 

және т.б. көптеген ақын-жыраулардың інжу-маржан мұралары отбасы тәрбиесінің құралына 

айналып, ата-аналардың сана-сезімін оятты [2]. 

Отбасында адам өмірге келеді, тәй-тәйлап басады, бірінші қуанышы мен қиындығын 

кездестіреді, өседі, өнеді, одан үлкен өмірге аттанады. Осы жерде көптеген сұрақтар туындайды. 

Олар: Отбасы деген не? Оның мәні неде? Қоғамда қандай рөл атқарады?  Әр адамға не береді? 

Осы сұрақтарды жан-жақты қарастырып, шешу кезінде көптеген ойшылдар, ғалымдар атсалысқан. 

Мысалы: ежелгі грек ойшылы Платон «Адамдар отбасын құру үшін болашақ өмірдегі серігінің 

қандай отбасынан шыққанын, оның әке- шешесі мен ата-бабаларын жақсы білуі қажет» деген екен 

Ал, Аристотель болса, «отбасы-адамдардың қарым-қатынастарының ең бірінші түрі және ол 

мемлекеттің бірінші кішігірім бөлігі» деп санаған. 

Отбасы проблемасына Батыс Еуропа ағартушылары да аса мән берген. Мәселен, француз 

ағартушысы Ж.Ж.Руссо: «Барлық қоғам біткеннің ең арғысы және бірден-бір табиғиы - отбасы» 

деген, ал швейцарлық И.Г.Песталоцци отбасының басты мақсаты балаға бастауыш білім, еңбек, 

ақыл-ой, дене тәрбиесін беріп, жан-жақты және үйлесімді дамыту деген. 

Фихте отбасының негізі - махаббат десе, Гегель бірінші болып отбасы мен некенің тарихи 

формаларын көрсеткен. ХҮІІІ ғасырдың екінші жартысынан бастап отбасына деген тарихи 

көзқарастар толықтырыла түсті. Мысалы, 1877 жылы шыққан «Ежелгі қоғам» атты кітабында 

Л.Морган отбасының тарихын, оның некелік қарым-катынасын, экономикалық, әлеуметтік 

дамуын және қызметін қарастырған. 

Отбасы бір жағынан тәлім-тәрбие институты болса, екінші бір жақтан – қоғамдық 

құрылымның аса маңызды бөлігі болып табылады. Әлеуметтанушы ғалымдардың ішінде егер 

Е.Петровский отбасының аса маңызды қызметі қоғамның өмір сүруіне себепкер болуында десе, 

Я.Шеманский отбасы тәрбиелеу, мәдениетті дамыту, және өмір тәжірибелерін ұрпақтан-ұрпаққа 

өткізіп беретін институт деп атайды, ал М.С. Каган отбасы адамдарының қарым-қатынасын 

реттейтін, адамның өзін тудыратын институт ретінде келтіреді . 

Жоғарыда аталған авторлардың «отбасы» ұғымына берген анықтамаларын былайша 

топтастыруға болады: 

• Отбасы – қоғамның бір ұяшығы, оның белгілі бір институты; 

• Отбасы – жеке тұрмыстың негізгі құрылу формасы; 

• Отбасы – некелік байланыс; 

• Отбасы – ата-аналардың көпсалалы қарым-қатынасы. 

Әдетте отбасының басты міндетінің бірі - бала тәрбиесі. «Тәрбие» «раб», «риба» деген араб 

сөздерінен шыққан. Бала өсіру, асырау, арттыру, көбейту, тәрбиелеу, реттеу, арылту, басқару, 

жауапкершілікке алу деген мағыналарды білдіреді. 

Отбасы тәрбиесі туралы алғашқы педагогикалық түсініктер мен идеялар халық 

педагогикасында пайда болған. Қазақ халқының ежелгі салтында баланы жастай әдептілік, 

мәдениеттілік сияқты қасиеттерге ата-анасы тәрбиелейтіні белгілі. Көргенді отбасының баласы 

парасатты, талғамды, ақылды болып өседі. Керісінше, көргенсіз отбасының баласы тәртіпсіз, 

әдепсіз, даңғой, ойсыз, дарақы болып өседі. Сонымен әр баланың алғашқы ұстазы, тәрбиешісі 

әкесі мен шешесі. Баланы бастан әдептілікке тәрбиелеу ата-ананың негізгі борышы. 

Ұлттық тәрбиені іске асыруда қазақ халқының ғасырлар бойғы жинақтаған тәжірибесінің 

үлесі мол. Ойшыл ғалымдар, ақындар, шешен – билер, жыраулар, ағартушылардың мұралары 

жастарды рухани мәдениетке, өмір сүру дағдыларына, сонымен бірге отбасын құруға тәрбиелейді. 

Қазақ отбасындағы дәстүрлі тәрбиенің дамуына мән беретін болсақ, сонау ерте кездегі Қорқыт ата 

тағылымына көңіл аударғанымыз дұрыс. Ол отбасындағы әке мен ананы құрметтеу, ондағы 

жарасымды қарым – қатынас, ұл мен қыз тәрбиесіне ерекше мән берген. Мысалы, «Анадан өнеге 

көрмеген қыз жаман, атадан тағылым алмаған ұл жаман», «Атасыз ұл ақылға жарымас, анасыз қыз 

жасауға жарымас», т.б. 

Ойшыл данышпан, ғалым әл-Фараби «Отбасы» ұғымына мынадай анықтама береді: «Үй 

белгілі бір бөлшектерден құралады, солардың арқасында гүлденеді. Бұлар саны жағынан төртеу: 

ері мен әйелі; қожайыны мен қызметшісі; әке-шешесі мен баласы; мүлкі мен мүлік иесі. Кімде - 

кім бұл бөлшектер мен бірлестіктерді басқарса, ол адам үйдің билеушісі және әкімі болады. Оны 

«қожайын» деп атайды», - деп отбасын оның құрылымдық бөліктері тұрғысынан сипаттайды. 



73 
 

 

Қазақ отбасы тәрбиесіндегі дәстүрлерін, мәселен, отбасында бала тәрбиесінде ұлттық 

дүниетанымды қалыптастыруда күнделікті өмірде тәрбие құралдары: ұлттық ойындар, ертегілер, 

санамақ, мақал-мәтелдер, жұмбақ-жаңылтпаштар т.б. ауыз әдебиеті үлгілерін пайдалануда, ырым-

тыйым сөздер арқылы жас ұрпақты ойшылдыққа, әдептілікке, адалдыққа, батылдыққа, 

кішіпейілдікке, сезімталдыққа т.б. қасиеттерге баулыған ұлттық рухани қорына өз үлесін қосары 

анық [2]. 

Қазақ халқының әдет-ғұрпында отбасына ұл баланың келуі «Ұл туғанға, Күн туған» деп 

ерекше оны бақыт санаған. Оның себебі қазақта отбасының жалғасы, шаңырақтың иесі ұл бала 

болыр есептеледі. Халқымыз ұл бала тәрбиесіне ерекше көңіл бөлген. Оны мал бағуға, шөп және 

отын шабуға, аң аулауға, мылтық атуға, мергендік құруға, қолөнер шеберлігіне үйренуге, мал 

тауып, отбасын асырауға әкелері үйреткен. Ата-бабамыз ұлды өздеріндей еңбексүйгіш, малсақ, 

жауынгер, әнші, күйші, аңшы, құсбегі – бесаспап азамат етіп тәрбиелеуді мақсат еткен. 

Көптеген тарихи тәжірибелерден сол кездегі отбасы тәрбиесіндегі отансүйгіштік сезімінің 

қалыптасуына ата – ана, ауыл – аймағының ықпалының күшті болғанын көреміз. Ендеше өсіп келе 

жатқан жас буынның бойында отансүйгіштік сезімінің қалыптасуына отбасындағы тәрбиенің 

ықпалын елемей қоюға болмайды. Қазіргі жағдайда патриотизм жаңа сипатқа ие болды, өйткені 

Қазақстанда бірнеше ұлт өкілдері өмір сүріп, «Қазақстан» деген мемлекетке бірікті. Міне осы 

барлық ұлт өкілдеріне қазақстандық отансүйгіштік сезімді қалыптастыру – қазіргі таңдағы өзекті 

мәселелердің бірі. Елін сүю - әркімнің жеке ісі, өз арының ісі. Сондықтан да жас ұрпақты отанды 

қастерлеу мен ардақтауға, халқының мүдде – мақсатын қорғай білуге тәрбиелеуде отбасының ролі 

зор. 

Бауыржан Момышұлы «Патриотизм – Отанға деген сүйіспеншілік, жеке адамның аман – 

саулығы, қоғамдық, мемлекеттік қауіпсіздікке тікелей байланыстылығын сезіну, өзінің мемлекетке 

тәуелді екендігі, мемлекетті нығайту дегеніміз – жеке адамды күшейту екенін мойындау, 

қысқасын айтқанда, патриотизм дегеніміз мемлекет деген ұғымды, жеке адамның өткенін, бүгінгі 

күнімен және болашағымен қарым – қатынасы барлық жағынан біріктіреді» - деп терең әрі жан – 

жақты анықтама береді. 

Б. Момышұлы айтып отырған белгілердің педагогикалық негізі (тұлғаның патриоттық сана – 

сезімін қалыптастыру, патриоттық іс - әрекетін ұйымдастыру, мінез – құлқына патриоттық сипат 

беру) отбасындағы тәрбие ісінің өзегі болуы керек. 

Қазақ отбасындағы тәрбие ісі ғалым Ш. Ахметовтің «Қазақ халқының бала тәрбиелеу 

дәстүрі» атты мақаласында негізінен басты-басты сегіз мәселені қамтыған. Біріншіден, тәрбие 

басы алдымен әдептілікке үйретуді көздеген. Хат білмесең де әдепті бол дегенді басты міндет етіп 

қойған. Екіншіден, мейірімді болуға тәрбиелеген. Үшіншіден, тіл алғыш елгезек бол деп үйреткен. 

Бұл еңбекке баулудың алғашқы көрінісі болатын. Төртіншіден, адалдық пен шындыққа баулуды 

көздеген. Бесіншіден, білгір бол, ғалым мен ұстаздың, көпті көрген қарияның сөзін тыңда, ақпа 

құлақт болма, құйма құлақ бол дегенді бойларына сіңіре білген. Алтыншыдан, үлкенді, ата-ананы 

сыйлауға үйретуді басты міндет етіп қойған. Жетіншіден, кісі айыбын бетіне баспа дейді халық 

тәрбиесі. Бұл кемшілікті айтпа деген сөз емес, қаріп-қасерлердің табиғи кемшілігін (мұрны 

пұшық, көзі қисық, аяғы ақсақ деген сияқты) көрсетпе деген сөз. Сегізіншіден, ел қорғаны, батыр 

бол, халық алдында қызмет ет, бар өнеріңді соған жұмса дегенді үйретеді [3]. 

Әсіресе, ұл баланы елін, жерін, халқын қорғауға ерекше тәрбиелеген. Ол үшін ұл бала 

тәрбиесінде жас кезінен ауыз әдебиеті шығармаларын, оның ішінде батырлар жырын кеңінен 

пайдаланған. Бұл жөнінде М.Ғабдуллиннің «Ата-аналарға тәрбие туралы кеңес» атты еңбегінде 

нақты мысалдар берілген. Батырлық жырларда ел қорғау, басқыншыларға қарсы күресу кезінде 

көрсеткен батырлардың ерліктері жырланады, батырлардың отбасына, еліне, Отанына деген 

сүйіспеншілігі шынайы патриоттығы дәріптеледі, көбінесе бірегей ұлға зар болған қарт ата-

аналардың арман-тілегі орындалады (Алпамыс, Қобыланды, т.б) [4]. 

Қазақ мақалдарында ерлік, батырлық, ержүректік, азаматтық, халық игілігі үшін еңбек 

ұғымымен жанаса айтылып отырады. Жігіттің ерлік қасиеттерін сипаттайтын гендерлік лексика: 

ер, ел, ат, батыр, намыс, ерлік, азаматтық т.б. Ел, ер туралы сөйлегенде халық бұл екі ұғымды бір-

біріне тығыз қабыстыра айтады. Мысалы: «Ер сүрінбей ел танымас», «Ел үмітін ер ақтар, ер 

атағын ел сақтар» т.б. Халық еліне, отанына еңбегін сіңіріп, өмірін соның игілігіне арнап ел 

сынына төзе білген адам ғана ер болады деп түсінеді. «Ердің сыншысы елі» деген. 
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Әр жас ұрпақтың бойында өз отанына, еліне деген алғашқы сезімнің, сүйіспеншіліктің 

дамуына оның алған тәрбиесінің, өскен ортасының әсері ерекше. Бұл жерде ата-ананың атқарар 

міндеті өте зор. Елдің ертеңін ойлар, тәуелсіз елдің тірегі болар патриоттарды тәрбиелейтін орда – 

отбасы. 
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АҚПАРАТТЫҚ ТЕХНОЛОГИЯЛАР НЕГІЗІНДЕ БАСТАУЫШ СЫНЫП 

ОҚУШЫЛАРЫНЫҢ ҚАЗАҚ ТІЛІ ПӘНІНЕ ДЕГЕН ҚЫЗЫҒУШЫЛЫҒЫН АРТТЫРУ  

 

Қазіргі заман талаптары тұрғысынан бастауыш сынып оқушыларының қатысымдық-

танымдық дағдыларын қалыптастыру – дидактиканың өзекті мәселелерінің бірі. Бастауыш сынып 

оқушыларының қатысымдық дағдыларын дамыту оның қоғамда табысты болып қалыптасуының 

алғышарттарының маңыздысы. Қатысымдық-танымдық сауаттылық бастауыш сыныптан бастап 

қалыптаса бастайды. Бастауыш мектепте қатысымдық дағдыларды дамытуда қазақ тілі пәнінің 

алатын орны ерекше. Қазақ тілі сабақтарында оқушының ауызша, жазбаша қарым-қатынасы 

қалыптаса бастайды. Осы кезеңде тілдік дағдыларды, ауызша сөйлесу, жазу сауаттылығын 

қалыптастыру, сөйлеу мәдениетін дамыту көзделеді.  

Тілдің басты қызметі қатысымдық-танымдық қызмет болғандықтан, оның адамдар 

арасындағы қарым-қатынасты реттеудегі маңызы зор. Осымен байланысты бастауыш сыныпта 

қазақ тілін оқытуда оқушының қатысымдық дағдыларының сатылап дамуына баса мән берілу 

керек.  

Қатысымдық дағды мазмұнын талдамас бұрын «қатысым», «коммуникация» ұғымының 

лингвистикалық негіздеріне мән берейік. 

Ғылыми еңбектер мен сөздік, анықтамалықтарда «коммуникация» термині қатысым, қарым-

қатынас, коммуникация түрінде қолданылады. Коммуникация терминіне анықтамалар да түрліше 

берілген. Энциклопедиялық сөздікте тілдік қарым-қатынас, бір адамның екінші адамға ақпарат 

беруі, өзара әрекеттестіктің ерекше формасы деп түсіндірілген. 

Тілдің негізгі қызметі – қарым-қатынас құралы болуы, сондықтан дидактикада оқушының 

қатысымдық-танымдық дағдыларын дамыту, оның тиімді әдістемесін зерттеп-зерделеу, талдау – 

өзекті мәселе. Оқушының тілдік материалды біліп қана қоймай, оны игерудің амал-тәсілдерін 

үйреніп, өздігінен әрі қарай дамытып, өмір сүрген ортасында тиімді қолдана білуі тиіс. Оқушының 

өзгермелі қоғамда өзінің орнын тауып, ортамен қарым-қатынасқа түсе алу қабілетінің қалыптасып, 

тез бейімделуі үшін қатысымдық дағдыларын дамытуға басымдық берілуі тиіс.  

Бастауыш сынып балаларының қатысымдық-танымдық дағдыларының дұрыс қалыптасуы 

оның алған білім-біліктерінен көрініс табады. Өйткені оқушының қатысымда өз ойын еркін 

жеткізе білуі оған берілген білімнің сапалық дәрежесіне байланысты болады. Қатысымдық 

дағдылардың дамуы – оқушының жеке басының дамуының, сөйлеу қабілетінің жетілуінің, өмірде 

табысты болуының, оқуда жетістіктерге жетуінің кепілі, әлеуметтік-мәдени дамуының негізі. 

Оқушылардың қатысымдық-танымдық құзыреттілігін дамыту мазмұны тілдік материалдар мен 

оны игертудің әдістемелік жүйесін қамтиды.  

Қатысымдық дағдылар тұрғысынан, дағды – көп рет қайталаулар арқылы автоматты 

орындалуға бейімделген іс-әрекет. Дағды – бірнеше рет қайталаулардың нәтижесінде пайда болған 

және оның саналы қадағалауының қысқартылуымен сипатталатын жеке әрекеттер – 
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операцияларды орындаудың қалыптасқан тәсілі. Оқыту үдерісінде, әсіресе, жалпы оқу 

дағдыларын, пәнаралық мәндегі дағдыларын қалыптастыру қажет. Дағды – қайталау нәтижесінде 

қалыптасатын іс-әрекет, соның нәтижесінде ол автоматталған әрекетке айналып, оңай, шапшаң әрі 

дәл орындалып отырады. 

Дағдының физиологиялық негізі – динамикалық таптаурын. Мысалы, алғаш жазып үйрене 

оқушы бала бастапқы кезде өзінің барлық әрекетін саналы түрде бақылап, көптеген артық 

қимылдар жасайды (оның бет әлпеті, бүкіл денесі, аяқ-қолы бір мақсатқа бағытталады), біраз 

қиналады. Ал жазуға төселген оқушы өз әрекеттерін байқамайды, оның орнына жазғанының 

мазмұнына ерекше зейін бөледі. Себебі жазуға төселген оқушының жазу дағдысы қалыптасқан. 

Дағдылануда іс-әрекеттің тұтас өзі емес, жеке компоненттері (құрамдары) ғана автоматты 

әрекетке айналады. 

Қатысымдық-танымдық дағдыларды дамыту оқушының басқа оқушыны тыңдай білуге, 

сұхбатқа белсенді қатысуға, өзекті мәселелерді талқылауға қатысуға, достарымен және 

ересектермен өзара тиімді әрекеттесуді жүзеге асыруға, қоғамның мәдени-адамгершілік 

нормаларын меңгеруге, өзара келіспеушіліктерді шешу қабілетін қалыптастыруға негіз болады. 

Демек, «қатысымдық дағдылар – оқушының өз әрекетін шығармашылықпен жұмсауға мүмкіндік 

беретін теориялық, тәжірибелік даярлық білімдеріне негізделген саналы қатысымдық әрекеттер 

кешені». 

Оқу үдерісінде қатысымдық-танымдық дағдыларды тұлғаны қалыптастыру үдерісінің бір 

құрамды бөлігі ретінде қарастыру керек. Бастауыш сынып оқушыларының дамуының әрекеттік, 

тұлғалық, зияткерлік, танымдық қырлары қатысымдық дағдылармен тоғысады. Сондықтан 

қатысымдық дағдылардың даму үдерісін баланың әлеуметтенуінің негізі ретінде қарастыруға 

болады.  

Сонымен, қатысымдық-танымдық дағдылар оқушылардың әлеуметтік құзыреттілігін 

қалыптастырып, болашақта табысты еңбек етіп, бақытты өмір сүруіне негіз болады деп түйіндеуге 

болады.   

Оқушының қатысымдық әрекеті оның сапалық қырларына байланысты болады, мұны 

қатысымдық дағдылар мазмұны, яғни тілдің қатысымдық бірліктерінің қызметін меңгеруі, 

лексикалық қорын дамыту, грамматикалық құрылымды меңгеру, танымдық құзыреттілігін 

қалыптастыру, тыңдап, кері байланысқа түсу, басқа адамдардың пікірімен санаса білу, оны 

мұқият, шыдамдылықпен тыңдай білу, түсінгенін өзінше қорытып, өзіндік сындарлы пікірін айта 

білу, диалог пен талқылауларға қатысу, өз қатарындағы құрдастарымен белсенді түрде араласа 

білу, үлкендермен өз қатарымен ынтымақтастық ұстанымдарын меңгеру тәрізді құрылымдық 

компоненттер құрайды.   

Бастауыш мектепте қазақ тілін оқыту әдістемесін арнайы қарастырып жүрген ғалымдар                  

С. Рахметова сөз тіркесі, сөйлем құрау, байланыстырып сөйлеу – оның негізі екендігіне мән берсе, 

Ә. Жұмабаева бастауыш сыныптарда қазақ тілі синтаксисін дамыта оқытудың әдістемесін ұсына 

отырып, қатысымдық негізде оқытудың маңызды екеніне назар аудартады. Автор қатысымдық 

құзырет тұрғысынан: «Осы сатыда қалыптасуы тиіс құзыреттің келесі бірі – қатысымдық құзырет 

деп белгілеген. Бұнда оқушының сөйлесім әрекетінің барлық түрлерін (тыңдалым, оқылым, 

сөйлесім, жазылым, тілдесім) өзара бірлікте меңгерту басшылыққа алынған. Сөйлеу ортасына, 

сөйлеу мақсаты мен тақырыбына сәйкес диалог, монолог құрай алу, түрлі жағдаяттарда 

әңгімелесу, пікірлесу, өз ойын түсінікті жеткізу (кіммен? қайда? қашан? не туралы?), қатысымдық 

біліктіліктерін қалыптастыру оқушының өмірлік дағдысына берік негіз қалайтыны сөзсіз», – 

деп тұжырымдайды және лингвистикалық және әдістемелік әдебиеттерге жасалған талдау 

қатысымдық тұрғыда оқыту мәселесінің бастауыш оқыту әдістемеші ғалымдарының 

зерттеулерінде толық шешімін таппағандығын көрсетеді.  

Зерттеуші М. Дүйсенова: «Бастауыш сыныпта сөз тіркестерін оқыту – тілдік қарым-

қатынасты жүзеге асырудың түп негізі. Сөз тіркестерін сөйлеу барысында дұрыс меңгеріп, 

орынды қолдана білу – түсінісудің басты құралы. Сондықтан грамматика тілдегі барлық 

материалдардың өзегі», – дейді. 

ҚР МЖМБС Бастауыш білім берудің мемлекеттік жалпыға міндетті стандартында 

жаңартылған бастауыш білім беру мазмұнына қойылатын талаптарды төмендегідей нақтылайды:  

1) білімді функционалдықпен және шығармашылықпен қолдана білу;  
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2) сын тұрғысынан ойлау; 

3) зерттеу жұмыстарын жүргізе білу;  

4) ақпараттық-коммуникациялық технологияларды қолдана білу;  

5) қатысымның түрлі тәсілдерін, оның ішінде тілдік дағдыларды меңгеру.  

Стандартта: «Тіл және әдебиет» білім беру саласындағы пәндердің мазмұнында (Қазақ тілі 

пәні – аталған салада) сөйлеу әрекетінің төрт түрі бойынша дағдыларды дамытуға бағытталған 

қатысымдық әдісті қолдану көзделеді. Онда тілдік пәндердің мазмұны ақпарат алмасу, мәтінмен 

жұмыс істей білу, фразалар мен сөз орамдарының мәнін түсіну, оларды нақты жағдайлар кезінде 

қолдану үшін бастапқы қатысымдық дағдыларды қалыптастыруға бағытталған. Сонымен қатар 

«Тіл және әдебиет» білім беру саласы бойынша бастауыш білім беру аяқталғанда күтілетін 

нәтижелер көрсетілген. Біздің жағдайымызда стандартта көрсетілген оқушы біліміне қойылатын 

талаптарды төмендегідей жүйелеп көрсетуге болады: 

−Тыңдалым, айтылым бойынша: әңгімелесе алу, мазмұнын түсіну, ойын жеткізе алуы, 

пікірталасқа қатысу, синоним, антоним, омоним, тура, ауыспалы мағыналы сөздерді қолдана алуы, 

баяндау тәсілдерін қолдануы, өз ойы, эмоциясымен бөлісуі, өз көзқарасын дәлелдеу, диалогқа 

қатысу дағдыларын игереді;  

− Оқылым бойынша: халық ауыз әдебиеті, балалар әдебиеті туындыларын оқып, 

кейіпкерлердің мінез-құлықтарын талдайды, баға береді; мәтіндерді ажырата алады, көркем 

шығармалардың негізгі идеяларын, композициясын айқындайды, көркем туынды жанрын 

айқындап, көркемдеуіш құралдарын айқындайды; мәтін түрлерін (сипаттау, әңгімелеу, пайымдау) 

айқындайды; әңгімелерді/өлеңдерді мәнерлеп, жатқа оқиды; көркем әдебиет туындыларындағы 

адамзаттың ортақ құндылықтарын айқындайды;  

− Жазылым бойынша: әртүрлі типте, жанр мен стильде өз мәтіндерін құрастырып жазады; 

грамматикалық, пунктуациялық, орфографиялық нормаларға сай жазады; жеткізудің түрлі 

тәсілдерін қолдана отырып, мәтіндер жазады; жазудың гигиеналық және каллиграфиялық 

дағдыларын сақтайды; Қазақстан халқының мәдениетіне, салт-дәстүріне байланысты 

тақырыптарға өз көзқарасын білдіріп, шағын мәтіндер құрастырады.  
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Цифровая среда стала новой глобальной образовательной платформой. Она взяла на себя 

роль глобальной информационной библиотеки и канала коммуникации. Это открывает новый путь 

для развития и саморазвития учащихся через программное и аппаратное обеспечение, через 

виртуальное пространство, наполненное новыми тактиками и стратегиями для образовательной 

деятельности, новой информационной этикой и культурой, новыми инструментами и формами 

взаимодействия. 

Существуют очевидные признаки того, что обучение, как в формальной образовательной 

среде, так и за ее пределами, все больше опосредуется с помощью цифровых образовательных 

технологий. Сегодня цифровые образовательные технологии означают, что есть возможность 

доступа к огромному количеству информации в любое время и в любом месте. 

Одним из ярчайших примеров влияния доступности цифровых образовательных технологий 

- это фундаментальное изменение того, как обучающиеся развивают определенные виды знаний. 

Доступность цифровых сетевых устройств и мультимедиа позволяет легко получить доступ к 

демонстрации практически любой процедурной задачи, которую только можно себе представить. 

Легкость доступа к такого рода ресурсам поднимает вопросы о том, как учителям и 

образовательным учреждениям приспособиться к миру, где информация и знания доступны по 

требованию. 

Растущее использование данных, сложная алгоритмическая работа и все более доступные и 

экономически эффективные адаптивные среды приводят к эволюции цифровых и развивающихся 

технологий. Данные и аналитика используются все более сложными способами для отслеживания 

прогресса учащихся, прогнозирования траектории их обучения и обоснования мер вмешательства. 

Эти разработки позволили сделать обучение более целенаправленным и персонализированным, 

поддерживают освоение сложных концепций и идей, а не только процедур и декларативные 

факты. 

Поэтому помощь учащимся в развитии их концептуального понимания является ключевой 

задачей для разработчиков адаптивных цифровых обучающих сред. Учитывая, что необходимо 

уметь предсказывать не только явное поведение, но и способы, с помощью которых каждый 

обучающийся осмысливает идеи, развивает свою способность отслеживать и обновлять 

собственные знания. 

В цифровой среде обучающиеся вовлекаются в коммуникацию, основанную на собственных 

мотивации, самоорганизации и совместном решении принятых проблем. Чтобы учиться в таком 

взаимодействии на опыте других, необходимо рассматривать общение как вид деятельности, 

изучить особенности цифровой коммуникации, определить, как меняется процесс коммуникации в 

цифровой среде по сравнению с аудиторными занятиями [1]. Важным становится поиск ответов на 

следующие вопросы: Какие новые задачи может решать цифровая образовательная 

коммуникация? Как коммуникационная деятельность меняется в процессе сетевого 

взаимодействия? Какие новые модели цифровой коммуникации возникают? Необходимо понять 

системные изменения, которые проявляются в цифровой образовательной коммуникации. 

Преподавателям необходимо научиться осуществлять эффективную образовательную 

коммуникацию не только в форме аудиторных занятий, но и в цифровой образовательной среде, 

где также необходимо решать широкий класс образовательных задач, обеспечивающих качество 

образовательного процесса [2]. 

В цифровой среде обучения происходит переход к бесконтактному взаимодействию, 

переход от централизованной (иерархической) модели взаимодействия, характерной для 

инклюзивной ситуации, к цифровой (сетевой, виртуальной) модели, ориентированной на студента. 

Новая модель процесса обучения заключается в оценке информационного потока самим 

учащимся, который ищет наиболее подходящий для себя материал обучающегося, который ищет 

наиболее полезную информацию для решения личных образовательных задач. 

Использование предметных отношений в процессе подготовки к уроку требует много 

времени и взаимодействия всех преподавателей[3]. 

1. Предметная унификация программирования и информатика в работе обучающихся ‒ 

теоретическая структура функциональной модели развития обучающегося в учебной 

деятельности-мотивации. 
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2. На основе предметных отношений формируются материалы, способствующие 

формированию учебной деятельности и обеспечивающие развитие у обучающихся положительной 

мотивации учебной деятельности. 

3. В ходе занятия рассматриваются возможности обучения решению задач с помощью 

программы Builder 11.3. 

4. Представляет на основе разработанного подхода набор заданий по информатике и 

инструкции по их применению в основных вузах. 

Пример №1. Алгоритмы вычисления производных и интегралов 

Цель работы: изучить численные алгоритмы нахождения значений производных и 

интегралов. 

В нем описана технология разработкии отладки программ на С++ Builder 11.3. в среде 

MicrosoftVisualStudio, методы построения и анализа алгоритмов. С++ Builder 11.3. в объеме, 

позволяющем составлять программы как для простых, так и достаточно сложных задач. 

Приведены практические задания для закрепления навыков разработки алгоритмов и программ. 

Материал сопровождается рисунками и фрагментами листингов программ. Из-за большого объема 

программы по выполнению заданий не представляется возможным отобразить весь материал 

программы. Нахождение значений интегралов по методу Симпсона показано на рисунке – 1. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Цифровая образовательная среда меняет формы, алгоритмы и характер общения по 

сравнению с аудиторным человеческим взаимодействием. Цифровая коммуникация расширяет 

круг связей, увеличивает число социальных партнеров, способствует возникновению новых 

социальных общностей, поддерживает решение личностных задач обучения. Отслеживая действия 

личности, цифровая среда способна отразить современные тенденции в поведении и деятельности 

молодых, в их нуждах и потребностях. 

В условиях цифровой коммуникации существенно меняется роль обучающегося - он 

становится активной личностью, готовой самостоятельно приобретать и применять знания, 

выражать личную позицию. 

Важно научиться организовывать и управлять образовательной коммуникацией в новой 

среде с многомерными отношениями, разнообразными коммуникационными услугами и 

коммуникационной деятельностью. Типовые коммуникационные субмодели обеспечивают 

оптимизацию учебной деятельности учащихся, способствуют повышению производительности 

цифровой учебной среды и повышают качество образовательного процесса в целом. 

 

Рис. 1.Нахождение значений интегралов (метод Симпсона) 
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ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГИЧЕСКОЕ СОПРОВОЖДЕНИЕ ФОРМИРОВАНИЯ 

ЧЕЛОВЕЧНОСТИ (ГУМАННОСТИ) В РАМКАХ ИНКЛЮЗИВНОГО ОБРАЗОВАНИЯ 

Современный мир характеризуется прогрессирующим распространением явлений, которые 

дестабилизируют или разрушают жизнь. Это болезни, войны, экологические, экономические, 

политические кризисы, которые с соответствующей скоростью и охватом актуализируют вопрос о 

высших человеческих качествах - человечности.  

В данной статье человечность рассматривается как высшая планка проявлений человека, 

которую необходимо достигать в каждый момент жизни, то есть жить в полной мере, и 

совершенствовать условия и качество жизни. 

Данная идея, в разной ее интерпретации, рассматривается с древнейших времен и 

исследуется из разных отправных точек, предметов исследования, таких как: Определение 

понятий душа, смысл жизни, как быть успешным, есть ли Бог, и другие вопросы, которые изучают 

человека, его деятельность и жизнь. 

На основе анализа наиболее популярных и актуальных исследований по данной теме, 

предлагаем вашему вниманию систему, которая позволит понимать информацию и 

экстраполировать ее в практику, в частности, психолого-педагогического сопровождения развития 

детей и подростков. 

Основа описываемой системы состоит из сфер, которые Аристотель описал в трактате «О 

душе» [1], раскрывая состояния души в динамике, показывая генезис души от растительной, 

животной и до разумной, в котором душа является энергией, в частности:  

- растительная энергия – энергия физического, материального роста, то есть исследуется 

физиологическая сфера жизни;  

- животная энергия – энергия самосохранения и сохранения вида, рода, то есть исследуются:  

-социальная сфера, так как самосохранение и сохранение достижимы в объединении,  

- личностная сфера, так как социализация влечет за собой развитие личности и общества с 

помощью образования и культуры;  

- энергия разума –энергия достижения и порядка, то есть исследуется духовно-нравственная 

сторона жизни человека. 

Итак, основой являются четыре основные сферы: физиологическая, социальная, личностная, 

духовная, и ведут они свое развитие именно в данном порядке, иерархии: от природного к 

искусственному и до духовного. 

Изучение и исследование физиологической сферы жизни детей и подростков основывается 

на знаниях о приспособлении и адаптации человека; о психофизиологическом развитии ребенка, 

учитываются факторы наследственности, перинатального и постнатального развития, а также о 

привитии гигиены и самообслуживания, режима дня. В другом случае, изучение и исследование 

причин болезни, патологии, отклонений от нормы. 

https://adilet.zan.kz/rus/docs
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Изучение и исследование социальной сферы жизни детей и подростков основывается на 

знаниях о социализации ребенка, учитывая факторы социальной среды: семья, место жительства, 

образовательные учреждения, соответствие их нормам и традициям, а также статус, социальная 

активность и открытость, участие в жизни общества. В другом случае, изучение педагогической 

запущенности, асоциальности, социальной дезадаптации. 

Изучение и исследование личностной сферы жизни детей и подростков основывается на 

знаниях о психологических закономерностях развития личности, учитывая половозрастные 

особенности поведения, эмоциональной и когнитивной сфер в их ведущей деятельности: учеба, 

хобби, спорт, общение, бизнес, творчество. В другом случае, изучение акцентуаций, девиаций, 

расстройств личности. 

Также основа описываемой системы состоит из иерархии нужд человека, которые А.Маслоу 

описал в главе «Теории человеческой мотивации» [2], раскрывая этапы удовлетворения 

потребностей и развития человека: 

- физиологические потребности: активность и направленная активность; 

- потребности в безопасности и любви: принятие и признание;  

- потребности в успехе и престиже: самореализация и идентичность; 

- потребности в самоактуализации: самостоятельное принятие решений и ответственность. 

Следующая основа описываемой системы состоит из теории развития интеллекта Жана 

Пиаже [3], который дал почву для понимания психических процессов в генезисе когнитивной 

сферы человека: от простых психических процессов – ощущение, внимание, и высших – 

мышление, речь, память, воображение, до способностей: воля и сознание. 

Так, с периодом развития сенсомоторного интеллекта наиболее тесно связано 

развитиеследующих психических процессов: 

- ощущения, которые характеризуются и оцениваются по следующим параметрам: сила – 

слабость восприятия ощущения; скорость – медленность; распространённость – локальность; 

моментальность – долгосрочность; легкость – тяжесть; пластичность – ригидность; постоянность – 

прерывистость; автономность – зависимость; 

- внимание, которое характеризуется и оцениваются по следующим параметрам: 

направленность – отвлеченность; сосредоточенность – рассеянность; концентрация – 

расфокусированность; интенсивность – расслабленность; распределённость – хаотичность; 

устойчивость – краткосрочность; переключаемость – дезориентированность; объём – вакуум. 

С периодом развития символического и допонятийного мышления наиболее тесно связано 

развитие следующих психических процессов: 

- понимание как составляющая мышления, которое характеризуется и оценивается по 

следующим параметрам: следование; сравнение; обобщение; абстрагирование; классификация; 

систематизация; конкретизация; узнавание; 

- речь как форма реализации мыслительного процесса, которая характеризуется и 

оценивается по следующим параметрам: содержательность; внятность; выразительность; 

действенность; богатство речи; доступность речи; логичность; точность. 

С периодом развития формирования конкретных операций мышления наиболее тесно 

связано развитие психического процесса: 

- память, которая характеризуется по следующим параметрам: объем; скорость 

запоминания; длительность хранения; механичность запоминания; осмысленность запоминания; 

точность воспроизведения; скорость воспроизведения; помехоустойчивость. 

С периодом развития интуитивного (наглядного) мышления, наиболее тесно связано 

развитие психического процесса:  

- воображение, которое характеризуется по следующим параметрам: интенсивность; 

осмысленность; целостность; системность; предвидение; конструирование; критичность; 

устойчивость. 

С периодом выработки формального мышления наиболее тесно связано развитие 

следующих психических способностей:  

- воля, которая характеризуется по следующим параметрам: целеустремленность; 

самостоятельность; решительность; настойчивость; усердие; выдержка; самообладание; 

устойчивость. 
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- сознание, которое характеризуется по следующим параметрам: активность; 

избирательность; обобщенность и отвлеченность; целостность; константность; динамичность; 

искаженность; рефлексия.  

Таким образом, систему, которая позволит понимать информацию и экстраполировать ее в 

практику, в частности, психолого-педагогического сопровождения развития детей и подростков, 

предлагаем назвать «Талант-менеджмент». Эта система проясняет процесс анализа и исследования 

способностей человека и на этой основе упрощает процесс построения программ развития 

личности, ее психолого-педагогического сопровождения в благополучной жизни и ее 

совершенствования, для формирования и проявления человечности в любых ситуациях. 

Реализуя процесс психолого-педагогического сопровождения развития личности, 

необходимо учитывать этапы и периоды развития человека, степень удовлетворенности его 

потребностей, уровень проявления способностей, сформированность и развитость психических 

процессов и способностей. 

Психолого-педагогическое сопровождение деятельности, связанной с воспитанием, 

развитием, формированием, оценкой, отбором и др. может опираться на методологическую 

основу, которая представлена в виде программы «Талант-менеджмент» https://izakova.kz/.  

На сегодняшний день в Республике Казахстан осуществляют свою деятельность следующие 

проекты, в основе которых функционирует система «Талант-менеджмент»: 

• программа центра развития лидерства «Дарынды бала»,  

• программа оценки личных качеств кандидатов на государственную службу корпуса А и 

корпуса Б,  

• программа для организации дополнительного образования в проекте «Рухани Жаңғыру».  

• программа для педагогов-психологов в автоматизированной системе «Кунделик».  
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Қарағанды қаласы химия-биология бағытындағы 

Назарбаев Зияткерлік мектебі 

Қарағанды қ. (Қазақстан) 

 

ӘРТҮРЛІ СТИЛЬ МЕН ЖАНРДАҒЫ МӘТІНДЕРДІҢ МОДЕЛІН ҚҰРАСТЫРУ 

ДАҒДЫЛАРЫН ДАМЫТУ 

 

Тұлғаның мәселені шешудегі әрекетшілдігі, нәтижеге қол жеткізуі, табысты болуы, зор 

маңыздылыққа ие. Осы тұрғыдан Назарбаев Зияткерлік мектептерінде тұлғаны дамытудағы 

күтілетін нәтижені  қамтамасыз ету –  негізгі талаптардың бірі. Бұл қазақ тілі мен қазақ әдебиеті 

пәнінің жағдайында 1993 жылы П.Рейс негіздеген «жасай алатынына сенімді» (КБ моделі, 2022) 

деңгейге дейінгі құзыреттілікті қамтамасыз ету үшін айтылым және жазылым үдерісіндегі 

оқушылардың  жаңа ақпаратты жобалайтын, құрастыра алатын жасампаздық әрекеті мен жасалған 

үлгіні бағалап, салыстырып, негіздей алу дағдыларын игеруді, ойын жүйелі жеткізуді талап 

етіледі. Осы орайда критериалды бағалау, оқу жетістіктерін мониторингілеу,  сыртқы жиынтық 

бағалау нәтижелері көрсеткендей,  оқушылардың айтылым және жазылым дағдыларын дамытуда 

назар аударатын толғақты  мәселелер туындады. Сыртқы жиынтық бағалау (бұдан былай СЖБ) 

талаптары қазақ тілі  пәні бойынша  оқушылардың 1-компонент бойынша оқылым және мәтінді 

талдау және 2-компонент бойынша шығармашылық жазылымда әңгіме жазу, түрлі іс-шаралардың 
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өтілу барысын көркем тілмен әсерлі сипаттау және дереккөздерге сілтеме жасай отырып, 

аргументативті жазылым тапсырмаларын орындаумен ерекшеленеді. Ол үшін алдымен оқушылар 

түрлі стиль мен жанрларды терең меңгеруі  негізінде өз нұсқаларын ұсынып, оның жүзеге 

асырылуын талқылайды. Бұл мұғалімнен тапсырмалар жүйесін мақсатты  түрде құрастыруды, 

арнайы кейс құруды талап етеді. Осы бағытта «Проблемалық кейс әдісі  арқылы стилі мен жанры 

әртүрлі  мәтіндердің  моделін құрастыру дағдыларын дамыту» деген  кәсіби даму мақсатында   

зерттеу жұмысы жүргізіліп, осы зерттеу аясында оқу-әдістемелік құралдар әзірленді.  

«Проблемалық кейс  пен жобалау әдісін кіріктіре қолдану 10 «А» сынып оқушыларының  стилі 

мен жанры әртүрлі  мәтіндердің  моделін құрастыру дағдыларын дамытуға қалай әсер етеді?»  

деген зерттеу сұрағы негізделді. Әртүрлі жанрлардың ерекшеліктерін меңгеру арқылы  оқушы 

коммуникативтік құзыреттілігі жетілген кез келген тақырыпта өз ойын сенімді әрі әсерлі  

жеткізетін  тілдік тұлға ретінде қалыптасады.  Осы тұрғыда кездескен қиындықтарды еңсеру үшін  

оқыту үдерісін ұйымдастыруда  проблемалық кейс әдісі мен жобалау әдісін кіріктіре қолдану 

көзделді. 

Проблемалық кейс құру арқылы оқушының   пән жағдайында түрлі жанрдағы мәтіндерді 

модельдеуінде, егжей-тегжейлі  талдау арқылы қажетті шешім қабылдауында күшті және әлсіз 

жақтарын ескере отырып, талдап, келесі қадамдардағы іс-әрекетте  қолдану аясын айқындауда  

неғұрлым тиімді әдіс ретінде  таңдалып, оған жобалау әдісі кіріктірілді. «Жобалаудың 

тұжырымдамалық деңгейі жобалау нысанының тұжырымдамасын немесе оның болжамдық 

нобайын, моделін құрастыруға бағытталады. Келесі деңгейлердегі осыған ұқсас өнімдерді 

құрастырудың әдіснамалық негізі бола алады» (Бахишева, 2011) деп аталып өтілгендей, 

оқушылардың  түрлі жанрдағы мәтіндердің модельдерін  құрастыру дағдысын арттыруда   белгілі 

бір алгоритмдерді ұсына отырып бағыттау  олардың өз өнімдерін ұсынуға түрткі болады. Бұл өз 

кезегінде «Жобалауды дайындау және құрастыру кәсіби мәдениеттерде пайда болған таңбалар 

түрлері–теориялар, модельдер, түсініктер, ұғымдар, формулалар мен алгоритмдер негізінде 

жасалады» (Бахишева, 2011) деген пайымдауларға да негізделді. Осы бағытта кейс технологиясын 

зерттеушілер: Джон Дьюи, Л.Барис, А.И.Наумова, М.С. Керимбаеваның еңбектері; 

С.М.Бахишеваның «Педагогикалық жобалау: теориясы мен технологиясы» оқулығы;                      

Қойлық Н.О., Каупенбаева С.М. «Оқу үрдісінде проблемалық оқытуды қолданудың тиімділігі»  

әдістемелік нұсқаулықтары  сараланды. Осы әдістемелер негізінде басты назар оқушылардың 

ұсынылған жағдаяттарды талдауы және осы жағдаятқа өзіндік баға беруі, жүйелі сегіз кезеңдік 

талдауға негізделіп (Қойлық, Каупенбаева, 2019) жүргізілуі ескерілді.  Проблемалық кейс  әдісінің 

тиімділігі  оқушылардың аналитикалық (ақпаратты табу, қажеттісін іріктеу іскерлігі),  тәжірибелік 

(әдістерді қолдану негізінде тәжірибе дағдыларын жүйелеу, жаттығу), шығармашылық (балама 

нұсқаларды қарастыру), әлеуметтік (өзін-өзі бағалау, өзгенің айтқанын саралап, талқылауға 

қатысу, өз ұстанымын дәлелдеу), коммуникативтік (өз көзқарасын қорғау), өзіндік саралау 

(пікірталас кезіндегі келіспеушілік, өзіндік түсініктің  мәнісін терең пайымдауға түрткі болу) 

(Қойлық, Каупенбаева, 2019) , ғылыми зерттеу әдістерін меңгеру, сыни тұрғыдан ойлау сияқты  

дағдыларының жетілуіне көмектеседі деп болжанды. «Проблемалық оқытудың оңтайлы жүйесін 

құру - оқу және әдістемелік құралдар мен басшылықтарды құру»  (Қойлық, Каупенбаева, 2019)  

деп аталып өткендей, осы тұрғыда оқушының жұмыс дәптері әзірленеді. Осы өзіндік әрекетке 

бағыттайтын оқу құралдары  негізінде  жеке тұлғалық қабілет  дамытылып, өзіндік әрекетті 

саралау жеке ой-толғаныс арқылы жүзеге асады деп болжамдалды. Осыған орай, тапсырмалар 

жүйесін құруда  рефлексия үш түрлі сипатта  «жағдаятты, ретроспективті және перспективалық 

рефлексия» көрініс табатындай өзіндік бағалауға және өзіндік әрекетті ұтымды талдауға 

айырықша мән берілді. Әсіресе «Перспективті рефлексия  алдағы қызмет туралы, оның жүру 

барысын білуі, жоспарлау, болашақта құрылымдауға ең тиімді әдістерді таңдай білу ой-

толғанысын қамтиды» (Ханалиева, 2017). Осы негізде проблемалық кейсте әр тапсырманың 

ерекшелігіне сай стиль мен жанрды терең меңгертетін өзін-өзі тексеруге мүмкіндік беретін 

бағалау парақтары ұсынылып, жазылым жұмысын бұдан әрі  жетілдіру жолы қарастырылды. 

Сондай-ақ, кейс қазақ тілі мен әдебиеті пәндері аясында трансформациялау жолы ретінде  ұтымды 

болғандықтан, оқу тапсырмаларын құрастыруда өзгертуге ауыстыруға мүмкіндік туғызатын, 

алдағы қадамдарын жоспарлауға, мәтінтүзушілік дағдыны дамытуға, аталмыш пән ерекшелігіне 
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қарай  икемдеп, бір жанрды екінші жанрға айналдыру, ақпаратты іріктеу негізінде жаңа жанрда  

ұсыну жақтарын да  жетілдіруге көмектеседі. 

Зерттеудің бастапқы кезеңінде оқушылар мен мұғалімдерден  кіріс сауалнамасы алынды. 

Мәтіндердің моделін құрастыруда оқушының өз әрекеттерін жүйелі ұйымдастыру қадамдарын 

білуі, өзін-өзі реттеу үшін, тұлғаның өз  әрекетін өзектілендіруі зор маңызға ие.   Осыған орай, 

«Айтылым және жазылым жұмыстарын орындар алдында төмендегі әрекеттердің қайсысын 

ретімен орындар едіңіз?» деген сұрақ негізінде төмендегідей әрекет түрлері  ұсынылды: 

А) Ұстанымды айқындау/мақсат қою; 

Ә) Тапсырманы түсініп оқу негізінде кілт сөздердің синонимдік қатарын жасау; 

Б) Ақпарат іздеу; 

В) Жанрдың ерекшелігін еске түсіру/білу; 

Г) Жазылым/Айтылым  жұмысының жоспарын құру/ моделін құрастыру; 

Д) Аргументтерді іріктеу; 

Е) Негізгі бөлімде 3 тезистік жоспар құру; 

Ж) Ұстанымға қатысты идеяларды тізбелеп жазу. 

Сауалнамаға қатысқан 23 оқушының басым бөлігі аталған әрекет түрлерінің ішіндегі 

«Жазылым/Айтылым  жұмысының жоспарын құру/ моделін құрастыру» әрекетін  ұстанымды 

айқындау/мақсат қою; ақпарат іздеу; тақырыппен байланысты мақсатты тұжырымдау» сияқты 

әрекет түрлерінен кейін атаған. Бұл  көптеген оқушылардың «Жанрдың ерекшелігін еске түсіру» 

маңыздылығына мән бермейтіндігін, жанр түрлерін меңгермейінше, жоспарлау/моделін құрастыру 

әрекеті  оңтайлы жүзеге аспайтынын пайымдамайтындығын танытты. Осы сауалнама нәтижелерін 

ескере отырып, сабақтарда проблемалық кейстерді құруда белгілі бір жанрда жазуда арнайы 

алгоритмдер ұсынылды.  Академиялық шешендікті дамыту негізінде құрастырылған проблемалық 

кейстің бірін қарастыра кетсек, «Т/А6. Қоғамдық-саяси, ғылыми, коммуникативтік жағдаятқа сай 

тиісті сөздер мен фразаларды таңдау, кең көлемді монолог дайындау» (NIS-Programme, 2019) оқу 

мақсаты бойынша топтарға проблемалық кейстер  (тақырып аясында екі көзқарасты қамтитын 

мәтіндер) ұсынылды. Мысалы, «Дөңгелек үстел» әдісі бойынша журналистер  ретінде әңгімені  

өткізу үшін монолог дайындады. Оқушылар коммуникативтік жағдаятқа сай тиісті сөздер мен 

фразаларды таңдап, монологтың моделін құрастырып, қажетті ақпаратты, пәлсапалық 

тұжырымдарды ұсынылған кейс бойынша іріктеп, академиялық шешендікті танытатын 

насихаттық сөзінің (монолог) моделін, форумда сөйлейтін сөздерінің моделін құрастыра алды. Ол 

үшін алдымен академиялық шешендікке қойылатын талаптар зерделеніп, алгоритм әзірленді.  

Академиялық шешендікке қойылатын  талаптар төмендегідей сипатта  ұсынылды: 

- аудиторияға қатысты қаратпа сөзден бастайды; 

- талқыланатын мәселені  мәлімдеп,  өзектілігін ашады; 

- өз ұстанымын айқындайды; 

- тезистерді дәлелдеу үшін  маңызды аргумент пен фактілерді іріктейді; әр тезистен  

тұжырым шығарады; 

- мәселені шешу жолын ұсынады, тыңдармандарды  мәселені шешуге шақырады;   

- өз ұстанымын қолдайтын маңызды тұжырым шығарады; 

- сөйлегенде  дайындалған тезистерге, сөздің мазмұнын баяндаудағы логикалық 

бетбұрыстарды белгілейтін жазбасына сүйенеді; 

- фразалардың маңыздылығын көрсету үшін эмоциямен, жігерлі сөйлейді, ауызекі сөйлеу 

стилінің шартты қолданыстарына жүгінеді; 

- аудиторияны тарту амалдарын (кідірістер, кей сөздерге ерекше екпін түсіріп айту, мақал-

мәтелдер қолдану). 

Ал жазылым дағдысы бойынша  проблемалық кейстер  нақты  оқытылатын бөлімдер  

бойынша оқушы дәптері түрінде әзірленіп,  СЖБ талаптары негізінде 2 жазылым компонентіне 

негізделіп әзірленді. Проблемалық кейс әдісі негізінде «жағдаятты, ретроспективті және 

перспективалық рефлексия» түрлерін  тиімді  жүргізуді ескере отырып құрастырылған оқушы 

дәптерін қарастыра кетейік. Жалпы оқылым және жазылым дағдысы бойынша 5 тапсырма 

қарастырылды. Оқушы дәптерінде оқылым және мәтін талдау аясында 3 тапсырма қарастырылды. 

Мәселеге екі  түрлі көзқарасты танытатын, екі түрлі шешім ұсынатын стилі мен жанры екі түрлі 

мәтіндер ұсынылды. Оқушылардың ғылыми негіздеме жасап талдау дағдыларын дамыту үшін 
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арнайы алгоритм ұсынылды. Бұл талдау алгоритмі ғылыми негізде екі мәтінге сараптама жасау 

дағдыларын дамыта отырып, өздерінің талдау мәтіндерін құрастыруға негіз болды.  Оқу бөлімдері  

бойынша нақты екі  түрлі стильдегі мәтіндер  ұсынылып,  формасы, мақсаты, мазмұны, көзделген 

аудиториясы, стилі мен жанры, тілінің сипаттық ерекшеліктерін мақсатты қолданыстарымен бірге 

талдау; стильдік  ерекшелігіне қарай  лексикалық қолданысын саралау; эмоционалдық-

экспрессивтік реңкі басым көркемдік қолданыстарды анықтау және мақсатты қолданыстарын  

талдау; синтаксистік ерекшелігі мен мәтіндік құрылымын,  автор үнін  салыстырып талдау 

жасайды және оны  жазбаша рәсімдейді. Талдауды сауатты жүргізілу үшін стильдердің 

ерекшелігін танытатын теориялық материалдар стиль туралы және тіл теориясынан деректер 

кейсте қамтылады. Теорияны оқушы  өзі меңгере отырып, ғылыми сараптамада қосып талдайды. 

Бұл  тілдік аспектіні прагмастилистикалық, прагмалингвистикалық  сипаттағы  талдау ретінде, 

яғни оқушының  сөздің қолданылу ерекшелігін  түсіндіре отырып, ғылыми негіздегі  мәтінді 

құрастыру  деңгейіне көтерілуіне мүмкіндік береді.    2 түрлі  стильдегі мәтінді талдау негізінде 

мәтін түзетін тілдік категорияларды айқындап, ғылыми сипаттағы жаңа мәтінінің моделін 

ұсынады. «Мәтін түрлерінің ғылыми, публицистикалық, ресми болуына байланысты, автордың 

прагматикалық мақсатына орай стилистикалық амал-тәсілдері сұрыпталып алынады» (Әлкебаева, 

2019).  Яғни,  оқушы стильдің ерекшелігін тілдік қолданыс арқылы зерделей отырып, ғылыми 

тілде сараптау дағдылары жетіледі.  

Ал келесі  оқылым тапсырмасы оқушылардың ақпаратты іріктей алып, өз мақсатында, өз 

көзқарасын дәлелдеу үшін қолдануға бағыттайды. Осы  бағытта құрастырылған проблемалық 

кейсті  қарастыратын  болсақ, «Оқылым және мәтін талдау» бөлігінің 2-тапсырмасы 2 мәтіннен 

ақпарат  ала отырып, өз ойын жаңа жанрда жазу керек. Мысалы, 10-сынып бағдарламасында 

оқылатын  «Қайырымдылық ұйымдар мен қорлар, мемлекеттік көмек» (NIS-Programme, 2019) 

бөлімі бойынша ұсынылған тапсырмада  «Сіз  мектеп  сайты  жариялаған   9 қазандағы  Ұлттық 

қайырымдылық күніне  арналған  эсселер  байқауына  қатыспақшысыз. «Қайырымдылық – қадірлі 

іс»  деген тақырыпта  аргументативті эссе  жазыңыз. Екі мәтіннен ақпаратты тең алып,  оларды өз 

ойыңызға аргумент ретінде  қолданыңыз. Пікіріңізді қажетті деректермен қолдап, қорғай біліңіз» 

Берілген  нақыл сөздерді, қыстырма сөздерді ұтымды қолдануға тырысыңыз» деген тапсырма мен 

дескриптор ұсынылады. Бұл тапсырма аясында оқушының өз көзқарасын қолдау үшін  алдыңғы  

екі түрлі стильдегі екі мәтіннен ақпаратты өңдеп, өзінің пікірін негіздеу талап етіледі. Осы жұмыс 

аясында оқушы жазылым жұмысының моделін құрастырып алып, жұпта тексеруге мүмкіндік 

беретін өзара бағалау парақтары  арқылы өзара оқыту да жүзеге асырылады. 

«Оқылым және мәтін талдау» компоненті бойынша  3-тапсырма бойынша  ұсынылатын  

мәтін  сөйлеген сөзден алынған транскрипт түрінде ұсынылып, ауызекі сөйлеу стиліндегі мәтін 

негізінде сөйлеушінің барлық әрекетін вербальді және бейвербальді әрекеттері мен сөзін біртұтас 

қарастыра отырып, (жоғары тонда айтылған сөздер; дыбыстық толықтырулар (імм-мм); кідірістер: 

логикалық кідірістер, психологиялық кідірістер; инверсия) талдап, қолданылу астары мен 

оқырманға әсері тұрғысынан саралайды. Бұл тапсырма да оқушының ғылыми ойлауын, 

мәтінтүзушілік қабілетін  ұштай  түседі.  

Осындай талдаулармен қоса оқушы 2-компонент бойынша 1-тапсырмада оқушыларға   

көркем әдебиет стилінде әңгіме жазу дағдыларын жетілдіретін тапсырмалар ұсынылды. 

Проблемалық кейс  аталмыш  бөлім бойынша төмендегідей сипатта құрылды: Мысалы, «Екі түрлі 

отбасының жағдайы мен күй-жайын сипаттап жазыңыз. Бірі -  бақуатты (дәулетті) отбасы, 

екіншісі тұрмысы  ауыр, кедей  отбасын сипаттаңыз. Екі түрлі отбасы мүшесінің көзқарасымен 

сипаттап, екі  түрлі мәтін (әрқайсысы 250 сөзден)  жазыңыз. Екі отбасындағы адамдардың 

ахуалын, арман-аңсарын, мақсат-мұратын, әрекетін, айналысатын ісін, сезімін жеткізіңіз». Осы 

кейсте шығармашылық жұмыста қолданылуы мүмкін тұрақты тіркестер мен мақал-мәтелдер 

тізбесі ұсынылды. Ал 2-компонент бойынша 2-тапсырма оқушының ойын дәлелдеп, академиялық 

шешендік қырларын меңгере отырып, пікірталаста сөйлейтін сөз, мақала, газетке хат, блог 

жазбасы, блогқа пікір, жұрт алдында сөйлейтін сөз  сияқты жанрларды жазуын ұштау аясында 

ұсынылды. Аргумент алу үшін  әртүрлі жанрдағы ақпарат көздеріне сілтемелер мен мәтіндер 

берілді. Оқушының жұмыс дәптеріндегі тапсырманы қарастыратын болсақ, «Талқы» атты 

телехабарда қоғамдағы әлеуметтік  мәселені  екі  жақты  қарастырып, талқыға салған экономист 

пен әлеуметтанушының арасындағы пікірталасты жазыңыз. Мәселелердің шешу жолдарын екі 
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маманның тарапынан сенімді түрле ұсыныңыз. Мәтіндердегі ақпараттарды, қосымша  

ресурстарды аргумент ретінде  қолданыңыз». Осы тапсырма аясында оқушылар жанр ерекшелігіне 

қатысты кейсті зерделеп, алдымен, өз мәтіндерінің жоспарын құрастырып,  қажетті ақпараттарды 

іріктеді, жазба жұмысының моделін құрып, сол негізде аргументативті жазылым жұмысын жазып 

шықты. 

Зерттеу тиімділігін анықтау мақсатында  шығыс сауалнамасы алынды, 18 оқушы қатысты. 

Оқушының жұмыс дәптерінде әр бөлім бойынша 5 тапсырма қамтылған,  осы тапсырмаларды 

меңгерту аясында құрылған кейстің  күтілетін нәтижені қамтамасыз ету деңгейін тексеру үшін 

«Оқушының жұмыс дәптеріндегі  СЖБ талаптарына байланысты тапсырмалардың қайсысы Сіздің 

дайындығыңыздың сапалы болуына көбірек көмектесті?» деген сұраққа  «Оқылым және мәтінді 

талдау»  дағдысы бойынша «Мәтіндерге салыстырмалы анализ жасау» -15 оқушы; «2 мәтіннен 

ақпарат алып, жаңа жанрда жазу» тапсырмасы бойынша 10;  ауызекі сөйлеу стиліндегі мәтінді 

талдау 8 оқушы; Шығармашылық жазылым компоненті бойынша  «Әңгіме жазу» -7; «аргументті 

жазылым» - 8 оқушы белгілеген. Сауалнама нәтижесі,  бөлім бойынша жиынтық бағалау  мен  

тоқсандық жиынтық бағалау нәтижелері  көрсеткендей, оқушылардың көпшілігі оқылым және 

мәтін талдау негізіндегі ғылыми сапраптама жасау дағдылары, ақпаратты іріктеп, жаңа жанрда  

жазу дағдыларынның жазылымдарды біршама жақсы меңгергенімен, жазылым компоненті 

бойынша кейсті  әлі де жетілдіру қажет деген тұжырым шығарылды. 

Қорытындылай келе, проблемалық кейс әдісі негізінде құрастырылған тапсырмалар жүйесі, 

оқушының жұмыс дәптері белгілі бір тақырып негізінде ақпаратты жоспарлап, өңдей алу 

біліктіліктерінің қалыптасуына, түрлі стиль мен  жанрда өз мәтіндерінің моделін құрастыра алу 

біліктіліктерінің артуына жағдай жасай алуымен  тиімді болды. Проблемалық кейс әдісін жобалау 

әдісімен кіріктіре қолдану  оқушылардың өзіндік әрекетін тиімді ұйымдастыру арқылы тұлғаның   

ауызша және жазбаша тіл мәдениетін меңгерудегі ізденістері мен зерттеушілік-жобалау 

дағдыларының артуына, нәтижелі әрекет етуіне мүмкіндік туғызды.  
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Инклюзивное образование (фр. inclusif-включающий в себя, лат. include-заключаю, 

включаю)-процесс развития общего образования, который подразумевает доступность 

образования для всех, в плане приспособления к различным нуждам всех детей, что обеспечивает 

доступ к образованию для детей с особыми потребностями. 

Инклюзивное образование стремится развить методологию, направленную на детей и 

признающую, что все дети ‒ индивидуумы с различными потребностями в обучении. 

Инклюзивное образование старается разработать подход к преподаванию и обучению, который 

будет более гибким для удовлетворения различных потребностей в обучении. Если преподавание 

и обучение станут более эффективными в результате изменений, которые внедряет инклюзивное 

образование, тогда выиграют все дети (не только дети с особыми потребностями). Обучение в 

массовой школе, среди нормально развивающихся сверстников, дает возможность ребенку с 

особыми образовательными потребностями чувствовать себя обычным, таким же, как его друзья, 

одноклассники, мальчишки и девчонки во дворе. Общество не должно лишать детей с 

ограниченными возможностями  права получить образование, развить свои способности, талант,  

и главное,  иметь среду общения с нормальными детьми. 

Многие дети с ОВЗ отличаются повышенной впечатлительностью (тревожностью): 

болезненно реагируют на тон голоса. Первое правило для учителя–это огромное терпение. В такие 

моменты мы должны помнить, что данный ребенок не виноват в том, что он такой. 

Для большинства таких детей характерна повышенная утомляемость. Они быстро 

становятся вялыми или раздражительными, плаксивыми, с трудом сосредотачиваются на задании. 

Приходится порой подстраиваться под настроение. При неудачах быстро утрачивают интерес, 

отказываются от выполнения задания. У некоторых детей в результате утомления возникает 

двигательное беспокойство (во время урока через каждые 10-15 минут нужно делать перерыв, в 

противном случае он сам найдет причину, по которой ему обязательно нужно выйти). Часто 

диагноз ОВЗ ставят детям тогда, когда у последних неудачи в обучении уже уронили 

познавательную мотивацию до самого нижнего уровня, какой только можно себе представить. 

Школа к этому моменту у них ассоциируется  с негативными эмоциями. 

У других детей отмечается повышенная возбудимость, беспокойство, склонность к 

вспышкам раздражительности. К этому нужно быть готовым. 

Раз есть дети особенные, то и условия обучения для них особенные, им необходимо создать 

специальную коррекционно-развивающую среду, обеспечивающую условия для получения 

образования в пределах специальных образовательных стандартов. Кроме этого, образование 

детей с ОВЗ предусматривает: лечение и оздоровление, воспитание, коррекцию нарушений 

развития, социальную адаптацию. 

При работе с детьми, имеющими ограниченные возможности здоровья, применяются особые 

коррекционно-развивающие педагогические технологии. Сегодня каждый педагог ищет наиболее 

эффективные пути усовершенствования учебного процесса для каждой конкретной ситуации, 

способы повышения мотивации к учебе учащихся и качества обучения. 

Сегодня технология разноуровневого обучения является одним из ключевых направлений 

школы – это технология организации учебного процесса, в рамках которой предполагается разный 

уровень усвоения учебного материала, но не ниже базового, в зависимости от способностей и 

индивидуальных особенностей личности каждого учащегося. Она базируется на принципах 

индивидуализации и дифференциации обучения, которые используются в педагогике давно. 

Важным этапом на уроке является этап мотивации. Технология проблемного обучения 

представляет собой современную образовательную технологию деятельностного подхода, которая 

помогает развить ее, заставить ребят активно самостоятельно решать проблему.  

Объяснительно-иллюстративные технологии – технологии, при которых объяснение 

учебного материала сопровождается различными визуальными средствами. Установлено, что 

более 80 % информации человек усваивает с помощью органов зрения. Повышая активность 

зрительных рецепторов, учитель может рассчитывать на более высокое усвоение новой темы. 

Современное преподавание сочетает также интерактивные средства в виде презентаций, учебных 

фильмов. При визуализации усваиваемость материала увеличивается. 
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Материал легче удается понять, закрепить, если ученик может не только увидеть, но и 

пощупать. Это нужно активно использовать. Например, при прохождении тем «Числа от 1 до 100» 

пришлось запастись десятью пакетиками с фасолинками по 10 штук, потом счетами. 

Игровые технологии позволяют превращать урок в увлекательный учебный процесс, 

способствуют появлению активного познавательного интереса школьников. На таких занятиях 

складывается особая атмосфера, где есть элементы творчества и свободного выбора. Игровую 

технологию можно использовать в качестве части урока, а иногда и в качестве проведения целого 

урока. При подборе необходимо учитывать склонности ребенка. 

Нужно отметить, что предпочтения приходится учитывать во всем! К примеру, ученику 

очень нравилось писать на доске. Тогда большую часть работы он выполняет там, и занятия 

проходят легче, а иногда это становится видом поощрения. 

Информационно-коммуникационные технологии. ИКТ оживляют учебный процесс за счёт 

новизны, реалистичности и динамичности изображения, использования анимированных 

изображений, внесения элементов игры. При использовании ИКТ знания приобретаются по 

разным каналам восприятия (зрительным, аудитивным), лучше усваиваются и запоминаются на 

более долгий срок. 

Все технологии, которые учитель использует на современном уроке при работе с детьми с 

ОВЗ, призваны сделать занятия более интересными,  убедительными, а поток информации легко 

доступным. Что позволит управлять познавательной деятельностью школьников, учитывать 

индивидуальные темпы усвоения знаний, умений и навыков, уровень сложностей.  И тогда 

обучение будет в радость и обучающемуся, и учителю.  
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ОҚУШЫЛАРДЫҢ БІЛІМ САПАСЫН АРТТЫРУ ЖОЛДАРЫ 

 

Білімнің сапалы болуы тікелей мұғалімге, оның білім дәрежесі мен іздену шеберлігіне 

байланысты. Мұғалім – тікелей оқыту мен тәрбиелеу үрдісіне жаңалықты енгізуші, оқушымен 

бірлесе жұмыс істейтін белсенді әрекет иесі. Мектептегі оқу жұмысының сапасы мұғалімнің 

оқушылардың оқу әрекеті дұрыс ұйымдастыра білуіне, оның тиімділігін мейлінше жетілдіре 

білуіне байланысты болады. Оқушылар әрекетінің ең басты және жетекші түрі – оқу.  Тәуелсіз 

еліміздің ертеңі, болашағы, қазіргі ұрпақ- мектеп оқушылары. Жас ұрпақты тәрбиелеу, білім 

нәрімен сусындату біздің, яғни мұғалімдердің негізгі міндеті деп түсінемін. Еліміздің болашағы 

жарқын болу үшін, жас ұрпақты білімді, әрі жан-жақты етіп тәрбиелеу. Бұл мәселенің бірі- 

оқушылардың шығармашылық қабілеттерін арттыру маңыздылығын айтуға болады.  Бүгінгі таңда 

мектеп мұғалімінің алдында тұрған жауапкершілігі мол міндеттердің бірі- оқушыға тиянақты 

білім беру. Тиянақты білім дегеніміз- жаттанды емес, белгілі жүйесі бар тұрмыспен, күнделікті 

өмірмен тығыз байланысты, оқушының ой-өрісінің дамуына көмектесетін ұғымдар жиынтығы. 

Осы мақсаттарды жүзеге асыруда мектеп мұғалімдері оқытудың тиімді әдіс-тәсілдерін өз 

тәжірибесінде пайдалануы керек. Егер оқушы алған білімінің мәнін терең сезінсе, демек, ол мәнді 

мәселені мәнсізден айыра біледі, білімнің ақиқаттығын айыра алады. Ол үшін бастауыш сынып 

оқушысының ой-өріс деңгейіне сай технология түрін таңдап алған дұрыс. Шығармашылық 
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жұмыстар дарынды дамыту және сабақ сапасын көтеруде мақсатты әрі жүйелі жүргізілуі тиіс.  

Оқушылардың шығармашылық қабілетін жан-жақты тапсырмалар (жұмбақ, ребус, тест, 

сөзжұмбақ) беру арқылы дамытқан жөн. 

Бастауыш сынып оқушыларының шығармашылық қабілетін арттырып, ынталандыру үшін 

сабақтарды мынадай жолдармен өткізуге болады: 

• Сабақты кең көлемде, көрнекі құралдарды пайдалану; 

• Сабақты түрлендіріп өткізу; 

• Сабақта оқушылар өздері жасаған суреттер мен схемаларды пайдалану; 

• Техникалық құралдарды тиімді қолдану; 

• Сабаққа қатысты бейне таспаларды, фильмдерді көрсету; 

• Белгілі бір тақырыпқа сөзжұмбақ құрастыру. 

 Осы жұмыстарды орындау барысында мынадай нәтижелерге қол жеткізуге болады: 

• Сабақ түбегейлі оқушыға бағытталып, ұжымда қарым-қатынас орнайды; 

• Оқушылардың үлгерімі жоғарылайды; 

• Өз беттерінше әр түрлі шешім қабылдайды, жауапкершіліктері артады; 

• Ойларын жүйелеуге, ашық айтуға үйренеді; 

• Өзін-өзі тексеріп, бағалай алады. 

Математика сабағында оқушылардың шығармашылық қабілетін дамыту. 

Қазіргі замандағы ұстаздар қауымының алдындағы үлкен мақсат: өмірдің барлық 

саласындағы белсенді, шығармашылық іс ‒ әрекетіне қабілетті, еркін және жан ‒ жақты жетілген 

тұлға тәрбиелеу. Өмірдегі сан алуан қиындықты шеше білу тек шығармашыл адамның қолынан 

келеді. Шығармашыл адамның бойында батылдық, еркіндік, ұшқырлық, сезімталдық сияқты 

қасиеттер мен қатар ерекше ой қызметі, қайшылықтарды түсіну, заңдылықтарды анықтау, 

шығармашылыққа деген құштарлық болу керек. 

- Оқушының шығармашылық қабілетін дамыту үшін бірнеше шарт орындалу тиіс.  

- Шығармашылық қабілетін дамытуды ерте бастан қолға алу; 

- Жүйелі түрде шығармашылық әрекет жағдайында болуы; 

- Ойлау мүмкіндігінің ең жоғарғы деңгейіне жету; 

- Оқушының шығармашылық іс ‒ әрекетіне жағдай туғызу; 

- Оқушының шығармашылық іс ‒ әрекетіне жағдай туғызу дегеніміз ‒ оқушыны ойлай 

білуге үйрету екені сөзсіз. Мектеп табалдырығын жаңа аттаған бүлдіршіннен шығармашылық 

қабілетті талап етпес бұрын, оны соған үйреткен жөн. Оқушының зейінін, есін, қиялын, 

интеллектісін дамыта отырып, ойлау қабілетін, шығармашылық іс ‒ әрекетін жоғары деңгейде 

көтеруге болады. Оқушының математика сабағындағы шығармашылық қабілетін дамыту. 

Үшінші сынып оқушыларымен осы бағытта жүргізілген жұмыстарға тоқталайық. 

Көркем жазу жұмысын жүргізуде 

1. Цифрларды өсу ретімен тауып, атау. 

2. Үш таңбалы санның бірлігін кемітіп жаз 

3. 4,5,6  цифрларынан үш таңбалы сан құрастыру. 

4. Разрядтық қосылғыштарға жіктеу 

Суретте барлығы неше үшбұрыш бар? Мақсаты: үшбұрышты басқа фигуралар арасынан 

ажырата және тани білуге үйрету. 

Екі  бала 2 сағат шахмат ойнайды. Олардың әрқайсысы неше сағат шахмат ойнайды? 

Мақсаты: Оқушыларды мәтіннің логикалық түйінін түсіне білуге үйрету. 

Көбейту кестесін орындауға қима қағаздар береміз. Мақсаты: оқушылардың жылдам есептеу 

дағдыларын дамыта түсу. 

Бастауыш сыныптарда дүниетану пәні бойынша оқушылардың шығармашылық қабілеттерін 

дамыту. 

Дүниетану пәні ‒ жоғары сыныптардағы биология, география, физика, химия, тарих пәнінің 

бастамасы. Ендеше, бұл пәндердің негізі бастауыш сыныпта қаланады да, бастауыш 

мұғалімдерінің мойнына ауыр жүк артылады. Осы себепті дүниетану сабақтарында оқушылардың 

шығармашылық қабілетін арттырып отыру қажет. Жалпы оқушылардың шығармашылығын 

дамытуда «Сын тұрғысынан ойлау» технологиясы мен «Дамыта оқыту» технологиясын тиімді деп 
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есептейміз және сабақтарымызда жиі қолданамыз. Енді сол жұмыстарымыздың кейбір түрлеріне 

тоқталып өтейік. 

Пайдалы қазбалар тақырыбын өткенде «Кластер» құрастыру. 

Су. Судың қасиеті. Бұл тақырыпты өту барысында оқушыларды топқа бөлеміз. Тәжірибелер 

жасау барысында оқушылар судың түссіз, мөлдір екеніне, оның ағатынына, жұғатынына, 

жабысатынына және табиғатта 3 күйде кездесетініне көздерін жеткізеді деп төмендегідей кластер 

құрастырады: 

Сабақты қорыту мақсатында әр топқа тапсырма береміз: 

1 топ-эссе жазады. 

2 топ- сурет салады.  

3 топ-өлең шығарады. 

ЭССЕ «Су-тіршілік көзі»» 

Бізге су өте қажет. Су болмаса біз өмір сүре алмаймыз. Біз суды күнделікті өмірде 

пайдаланамыз. Су түссіз, мөлдір болады. Сусыз жануарлар да тіршілік ете алмайды, өсімдіктер де 

өспейді.Сондықтан суды үнемдеуіміз керек. 

5 жолды өлең: 

Су 

Мөлдір, түссіз 

Ағады, жұғады, жабысады 

Ол бізге өте қажет 

Сусын 

Өсімдік пен жануарлардың байланысы. 

Өсімдік пен жануарлардың байланысы.  

Оқушыларға ой тудыратын сұрақ қоямыз: ‒ егер адам осы ағашты кесіп алып тастаса не 

болар еді? 

Адам мен табиғаттың байланысы. 

‒ Біз табиғаттан не үйренеміз? 

Шәйнектің қайнауына қарап, паровозды ойлап тапқан. 

Инелікке қарап тікұшақты ойлап тапқан. 

Бұлбұл да ән айтуды үйренген.  

 Осындай шығармашыл жұмыстың нәтижесінде қоғамымызда табиғатты сүйе білетін, 

қайырымды, мейірімді, өзін-өзі тани алатын, байқағыш, үнемді, табиғат құндылығын түсіне 

білетін тұлға тәрбиеленеді. 

Әдебиеттік оқу сабағында қолданылатын шығармашылық тапсырмалар: 

- Мәтін, ертегі, әңгімені өз бетінше аяқтау. 

- Ақын, жазушылардың дайын мәтіндерін басқаша аяқтау. 

- Белгілі мақал негізінде әңгіме жазғызу. 

- Мәтін бойынша мақал құрастыру. 

- Табиғат құбылыстарына, заттарға және жеке суреттерге қарап жұмбақ құрастырту. 

- Әңгімелерді салыстыру, бөліктерге бөлу. 

- Шығарма, мәтін, ертегі құрастыру (тақырып бойынша, жоспар бойынша, тірек сөздер 

арқылы) 

- Өлең, мақалдар құрастыру. 

- Шығармадағы әңгімелерге ұқсас оқиғалар айтқызу. 

- Кейіпкерге мінездеме беру. 

- Шығарма бойынша сурет салғызу, ауызша суреттеу, қиялдау арқылы суреттеу,мүсіндеу. 

- Рөлге бөліп оқыту. 

- Логикалық ойлауын дамытатын ойындар мен берілген тапсырмаларды шешкізу 

(анаграмма, сөзжұмбақ, ребус) 

- Диалог-ертегі. 

- Образға кіру. 

Осы сияқты жұмыс түрлерін жүргіземіз. Енді осы шығармашылық тапсырмалардың 

кейбіреуіне тоқтала кетейік. Олар: образға кіру, талдау және қиялдау, суырып салма ақын, диалог-

ертегі, жұмбақ-мақалдар құрастыру. 
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І тапсырма «Образға кіру» 

Жансыз заттардың, өсімдіктердің, жануарлардың орындарында өздері қандай күй кешетіні, 

қандай қызмет атқаратынын сезіну. Мен-Гүлмін. (Қасықпын, Шыршамын, Бағдаршаммын, 

Доппын) деген әртүрлі тақырыптарда әңгіме жазғызу. 1 оқушының әңгімесі: Мен-Гүлмін. Мен 

жерде өсемін. Маған ауа, су, жылу, жарық, қорек қажет. Мен адамдарға қуаныш сыйлаймын. 

Адамдар мені аналарына, мұғалімдеріне бақыт, қуаныш әкелсін деп сыйлайды. Мені адамдар 

төрге қояды. Мен әр түрлімін. Менің иісім хош, жақсы. Мені адамдар жақсы көреді. Мен ешкімге 

жамандық істемеймін. Осы арқылы оқушылардың ой-өрісі кеңейтіліп, тілдері дамиды. 

О. Бальзактың «Ұдайы еңбек ету - өнердің де, өмірдің де заңы» дегеніндей, оқушылардың 

шығармашылық қабілеті мен белсенділігін арттыруда мұғалімге үнемі ізденуге, тұрақты еңбек 

етуді міндеттейді. Сондықтан, білім сапасын арттыру, оқушылардың біліміне, ойлау қабілетіне сай 

деңгейлеп оқыту, ғылыми ізденіс қабілеттерін қалыптастыру. Бізге ой-өрісі жоғары дамыған, 

зерделі,  жан-жақты, парасатты ұрпақ керек екенін бір сәтте естен шығармағанымыз жөн. 
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Калманбетова К.Д. 

қазақ тілі мен әдебиеті пәні мұғалімі 

Абай облысы білім басқармасы, Бесқарағай ауданы білім бөлімі 

«Қара-Мырза негізгі мектебі» КММ 

Абай облысы (Қазақстан) 

 

ЖАҢАРТЫЛҒАН БІЛІМ МАЗМҰНЫ НЕГІЗІНДЕ ҚАЗАҚ ТІЛІ МЕН ӘДЕБИЕТІ 

ПӘНІ БОЙЫНША ОҚУШЫЛАРДЫҢ ЗИЯТКЕРЛІК ҚАБІЛЕТТЕРІН ДАМЫТУ 

 

Тіл – адам мен адамды, ұлт пен ұлтты жақындастыратын өзгеше қатынас құралы. Тілмен 

сөйлесу – адамзат баласы үшін тысқары бір дүние емес, ол ішкі құбылыс. Сөйлесу тек адамға ғана 

тән. Адам баласы бірнеше тілде сөйлеседі.  

Жер бетінде бар адамзат тілдерін күнделікті өмірдегі қарым- қатынас барысында үнемі 

заман талабына, уақыт ағымына қарай өзгеріп, дамып, жетіліп отырады. 

Қазақстан Республикасының «Тілдерді дамытудың 2001-2010 жылдарға арналған 

мемлекеттік бағдармаларының негізгі талабы- мемлекеттік тілді оқытудың саны мен сапасына 

көңіл бөлу керек».  Орыс мектептерінде өтілетін қазақ тілі сабақтарының мақсаты- оқушылардың 

сөздік қорын дамыту, оқу техникасын қалыптастыру, дұрыс сөйлеуге, сауатты жазуға үйрету, 

сөйлем құрлысын меңгерту, қазақ тіліне тән дыбыстарын айтып, сөз ішінен ажырата білуге 

үйрету. 

Қазіргі заманда, мемлекеттік тілге деген талап өсті. 9-шы сынып оқушылары МАБ 

тапсырады. Осы МАБ-да жоғары көрсеткіштер алу үшін, оқушылардың білім деңгейін көрсету 

үшін сабақта тиімді әдістер қолдану керек. Сабақ барысында көрнекіліктер дұрыс пайдаланылса, 

оқушылар сабаққа саналы және белсенді түрде қатысады, алған білім де берік болады. Сондықтан 

да оқушылардың білімін арттыру үшін сабақта жаңа технологияларды қолдана білу керек. 

«Технология» гректің «teche»- өнер, шеберлік және «logos»- ғылым деген сөзінен шыққан, 

яғни «шеберлік туралы ғылым» деген мағынаны білдіреді. 

Оқыту технологиясы мен әдістеме ғылымы бір- бірімен тығыз байланысты. Әдістеме 

ғылымы «Нені оқыту керек?»,  « Не үшін оқыту керек?», «Қалай оқыту керек?» деген сұрақтарға 
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жауап іздесе, оқыту технологиясы «Қалай нәтижелі оқытуға болады?» деген мәселенің шешімін 

іздейді. Олардың мақсаты бір, яғни оқытудың тиімді жолдарын қарастыру.Оқытудың тиімді 

жолдары оқытудың әр түрлі әдістері арқылы анықталады.Бүгінгі таңда оқу процесінде оқытудың 

қалыптасқан негізгі әдістері-мен қатар оқытудың жаңа әдістері, яғни инновациялық әдістері де жиі 

қолданылады. 

Мысалы: қалыптасқан әдістер: 

а) сұрақ-жауап; 

б) суретті немесе көрнекілікті пайдалану; 

в) аударма 

г) сөйлем және сөзді толықтыру; 

д) мәтін бойынша әңгімелесу; 

е) тест сауалдарымен жұмыс; 

ж) мақал- мәтелдер жарысы; 

з) өлең, тақпақтар жарысы т.б. 

    Жаңама жаңғыртып оқыту әдісі 

а) пікірсайыс (дебат) әдісі 

б) коммуникативтік әдісі 

в) драматизация әдісі 

г) іскерлік әдіс 

д) видео (бейне) арқылы сабақ беру әдісі  

е) жобалы сабақ өту әдісі 

ж) саралап оқыту әдісі т.б. 

Оқу процесінде оқытудың озық технологиясын қолдану- бүгінгі күннің өзекті мәселесі. 

Сондықтан да біздің мектептің мұғалімдері үнемі ізденіс үстінде. Олар заман талабына сай, 

оқушылардың білімін тереңдету үшін, тілге деген қызығушылығын арттыру үшін көп еңбек етуде, 

әр сабақта олар тест сауалдарымен жұмыс істейді. Себебі, МАБ-ы кезінде жоғары көрсеткіштер 

беру үшін, әрі оқушыларды жақсы дайындау үшін бұл әдістің пайдасы зор. Сонымен қатар өткен 

лексикалық және грамматикалық тақырыптарды бекіту үшін де тиімді. Жоғарыда айтылғандай әр 

технология мұғалімдердің шығармашылықпен жұмыс істеп, жаңалықтарды дер кезінде қабылдап, 

өңдеп, оны өз ісінде тиімді қолдана білуін айырықша талап етеді. 

Мақсатқа жету оқушының өзі арқылы жүзеге асады. Мұғалім – ұйымдастырушы, бағыт 

беруші.  

«Оқу мен жазу арқылы сын тұрғысынан дамыту» СТО бағдарламасының қазіргі таңда 

білімді, білгенін өмірге пайдалана алатын шәкірт тәрбиелеуде алатын орны ерекше. 

Сын тұрғысынан ойлау стратегиясы бойынша жүргізілетін жұмыста оқушылардың өз 

бетінше тұжырым жасау, қорытынға келу, ұқсас құбылыстар арасынан тиімдісін таңдай білу, 

проблеманы шеше білу, пікірталасты жүргізе білу қабілеті қалыптасады. 

Еліміздің егемендік алып, дербес даму жолына түсуі қоғам өмірінің барлық салаларында 

елеулі өзгерістер туғызып жатқаны баршаға мәлім. Қазіргі кезеңде республиканың білім беру 

жүйесінің ең басты мәселесі – мектеп түлегінің білім сапасының деңгейін халықаралық дәрежеге 

жуықтату, білімі мен тәрбиесіне ерекше көңіл аудара отырып, саналы білім беру бұрынғыдан да 

күшейіп отыр. 

Ұстаздар алдындағы міндет-жеке тұлғаның дамуына жағдай жасап, шәкірттерді жан-жақты 

даярланған азамат етіп шығару. Өз Отаны – Қазақстан Республикасына деген сүйіспеншілікке, 

мемлекеттік рәміздері құрметтеуге, халық дәстүрлерін қастерлеуге, мемлекеттік тілді сауатты 

меңгеруге қалыптастыру. 

Оқушылардың білім сапасын мемлекеттік стандарт талаптарына сай бақылау тәсілдері әр 

түрлі. Соңғы жылдары балалардың білім сапасын тексеруге тест тиімді тәсіл ретінде көрініс 

табуда. Бүгінгі күннің көкейтесті мәселесі. Жалпы білім аймағында тілдерді оқыту ең басты орын 

алады. Ол оқушының қарым-қатынастық мәдениетін қалыптастырады, танымдық, инабаттылық, 

эстетикалық мәдениетін дамытады. 

Аралық мемлекеттік бақылауға дайындық жұмысын оқушы білімін бақылауда үй 

тапсырмасын сұраудан бастап, сабақты бекітуге дейін жүргіземіз. Ол жалпы сыныптық сұрау, 
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бақылау, өздік жұмыстары, белгілі бір тақырып бойынша жекелеген тапсырмалар, диктанттар. Бұл 

әдістердің жетістіктерімен қатар жүретін кемшіліктері де жоқ емес.  

Ол кемшіліктердің бірі – мұғалімнің уақыты мен еңбегін жоғалтатын, оқушы қабілетін 

дұрыс бағалауға қиындық тұғызатын білімді бағалаудың бес балды жүйесі. 

Орыс тілінде оқытылатын мектептердің 9-сыныптарында қазақ тілінен аралық мемлекеттік 

бақылау өткіздің негізі – тестік бақылау. Қазір тестік бақылаудың бірнеше түрі таратылып жүр. 

әрине, тест ең керек ақпаратты береді. Тест жасаудың өзіне тәжірибе, ғылым керек. Тестті 

жасайтын мамандардың тәжірибесі мол болуы шарт. Меніңше, тест - өте жақсы әдіс. Бірақ, бізге 

тестің түрлерін әлі де болса жетілдіру қажет. Еліміздегі тест жүйесін әлі де реттеу керек және 

болашақта әр деңгей бойынша әлемдік стандарттар талаптарына сәйкес келетін тест түрлерін 

дайындап, қазақ тілінен оқушылардың білім дәрежесін көтеру керек. 

Оқытудың коммуникативтік әдісінің енгізілуі оқушылардың игерген білімдерінің деңгейін 

анықтауға да жаңа сапалық өзгерістер әкелуде. Жалпы   педагогикалық тест, психологиялық тест, 

профессионалдық тест, т.б. бөлінеді. Лингводидактикалық тест педагогикалық тестің бір бөлігі 

ретінде сөйлеу және жазу тілі тестерін құрастырып, оны жүзеге асырумен айналысады. 

Лингводидактикалық  тест әдісі оқушылардың меңгерген материалын ескере отырып, біріншіден, 

өтілген тілдік материалды қайталау, қорыту, екіншіден, алған білімдерін практикада күнделікті 

өмірде қолдана білуі мақсатында жүргізіледі. Осыған білуі мақсатында жүргізледі. Осыған орай 

бұл тест екіге бөлінеді:  

1. Тілдік тест. Оған лексикалық, грамматикалық тест түрлері жатады. 

2. Сөйлеу тілі тесту көбіне ситуативтіктақыраптағы сұрақ-жауап тапсырмаларынан тұрады. 

Ал тест әдісін жүргізу баспалдақты жүйе негізінде жүзеге асырылады: 

А) тест жүргізудің дайындық кезеңі; 

Ә) тест өткізу кезеңі; 

Б) тест тапсырмаласын қорытындылау, бағалау кезеңі. 

Лингводидактикалық тест әдісі оқушының өтілген материалдарды қорытып, өз бетімен жеке 

жұмыс істеуіне, логикалық ойлау қабілетінің дамуына, пәнге қызығушылығының артуына 

көмектеседі. 

Оқу процесін, оның білімділік жағын жетілдіру коммуникативтік принципін енгізу 

мәселелеріне байланысты. Оқу орыс тілінде жүргігізілетін мемлекеттердегі қазақ тілі 

сабақтарында белгілі бір тақырыптардан кейін алған білімдерін бақылау негізінде 

лингводидактикалық тест тапсырмалары берілгені тиімді. Қазір тестік бақылаудың бірнеше түрі 

таратылып жүр. Ашық, тұйық (жабық) сәйкестікті табу, қосымшалық тест, жұмбақтық тест, т.б.  

Мысалы: тұйық тест (жабық) 1. Ашық буынды сөзге бес мысал келтіріңіз. 

Сәйкестіктілік тесті. Тапсырма екі бағанадағы бір-бірімен мағынасы сәйкес элементтерді 

табу. 

1. зат есім      1. оқы         2. сын есім                       2. үш 

3. сан есім     3. бал          4. есімдік                          4. сонау 

5. етістік                           5. қызыл 

Орыс сыныптарында қазақ тілінен білім сапасын бақылау үшін бұдан басқа да көптеген 

тәсілдер қолдануға болады. Мысалы жазба жұмыс түрлері. Диктантты тек жазып қана қоймай оған 

көптеген тапсырма беремін. Деңгейлі бақылау түрін ұйымдастыру. Ауызекі сөйлеу, оған қосымша 

сұрақ қою, баланың ой-өрісін кеңейтіп, сауатты сөйлеуін бақылау үшін тиімді әдіс. 

Сыныпта жүргізілетін әр түрлі бақылау жұмыс түрлері оқушының білім сапасын бақылауға 

мүмкіндік береді. Тоқсан сайын, жарты жалдық, жылдың соңындағы әкімшілік, қалалық білім 

басқармасының тексерістері баланың білім сапасын нақты көрсетіп береді. 

Қорыта келе, өз оқушыларымызға білім сапасын мемлекеттік стандарт талабына сай 

бақылауды үнемі жүргіземіз. Ол үшін талмай ізденіп, баланың білім сапасын арттырып, оған 

қойылатын талапты нақты орындауы керек. Өйткені, қазіргі оқушы – ертеңгі ел азаматы.  
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ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ СТРАТЕГИИ СОВЕРШЕНСТВОВАНИЯ ОНЛАЙН 

ОБУЧЕНИЯ СТУДЕНТОВ 

 

Современные вузы все больше признают значение онлайн обучения в достижении высокого 

качества образования и удовлетворении потребностей современных студентов. Онлайн обучение 

предлагает гибкость, доступность и широкий спектр образовательных возможностей. Однако  для 

эффективного применения онлайн обучения необходимо разработать и применять 

соответствующие педагогические стратегии [1,12]. 

Понятие «стратегия» в контексте педагогических стратегий в онлайн обучении можно 

рассматривать как детальный и комплексный план действий, разработанный для обеспечения 

эффективного осуществления образовательного процесса и достижения стратегических целей 

учебного заведения. Стратегия является основой для принятия решений и определения 

приоритетов, учитывая неопределенность обстоятельств и включая в себя ресурсы и 

последовательность шагов [2]. 

В онлайн обучении педагогическая стратегия включает в себя планирование содержания 

курсов, выбор соответствующих образовательных технологий, организацию взаимодействия 

между преподавателями и студентами, оценку успеваемости и обратную связь. Она также может 

включать учет особенностей студентов, их потребностей и уровня подготовки, а также актуальных 

требований рынка труда [3,20].  

Педагогическая стратегия в онлайн обучении должна быть гибкой и адаптивной, учитывая 

быстро меняющуюся среду и новейшие технологические достижения. Она также должна быть 

ориентирована на достижение миссии и целей учебного заведения, а также на обеспечение 

качественного образования студентов [4, 23]. 

Дополнительно к упомянутым трактовкам понятия «стратегия», О.С. Виханский указывает 

на еще одну интерпретацию. В этом контексте «стратегия» рассматривается как долгосрочное 

направление развития или стратегический ориентир, который намечается для достижения 

поставленных целей. Это означает, что стратегия представляет собой план действий, который 

определяет способы достижения желаемых результатов на протяжении продолжительного 

периода времени [5, 29]. 

Г. Минцберг, в свою очередь, предлагает более широкую интерпретацию понятия 

«стратегия». Он рассматривает стратегию как план «как сделать», то есть как инструмент для 

достижения желаемого результата. Стратегия, по его мнению, представляет собой 

детализированный долгосрочный план, который определяет необходимые шаги и ресурсы для 

достижения перспективных целей [6]. 
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Педагогическая стратегия охватывает широкий спектр направлений, которые определяют 

план действий педагогического учреждения или преподавателя. Она представляет собой 

систематический подход к организации образования, определяя цели, методы, ресурсы и 

принципы, необходимые для достижения успеха в образовательной деятельности. 

Формирование педагогической стратегии требует учета различных факторов, включая цели 

и ценности образовательного учреждения, потребности студентов, требования образовательных 

стандартов и современные тенденции в образовании. Это процесс анализа и планирования, 

который помогает определить путь развития образовательной системы, выбрать оптимальные 

методы обучения и оценки, а также обеспечить эффективное использование доступных ресурсов. 

Таким образом, педагогическая стратегия - это систематический подход к организации и 

достижению образовательных целей, обеспечивающий качественное и эффективное обучение 

студентов. Она основывается на анализе потребностей студентов и контекста, интегрирует 

современные подходы и инструменты обучения, а также постоянно приспосабливается к 

изменяющимся требованиям образовательной среды. 

Определение М.Г. Яновой относительно педагогической стратегии, в котором 

подчеркивается ее роль в качественном руководстве педагогическими действиями, направлено на 

достижение целей образовательного процесса. Педагогическая стратегия включает в себя 

целенаправленную последовательность действий, которые разворачиваются поэтапно и включают 

в себя тщательный отбор педагогического обеспечения, такого как: содержание учебной 

дисциплины, методы и приемы обучения [7,45]. 

С позиции педагогической стратегии она представляет собой процесс, который развивается 

во времени и включает в себя целесообразные действия, направленные на достижение 

конкретного результата. В рамках этого процесса педагогический персонал принимает 

соответствующие ценности и приобретает необходимые компетенции, которые позволяют достичь 

стратегических целей и выполнять профессионально-значимые задачи. 

Особое внимание в разработке педагогической стратегии уделяется конкурентоспособности 

педагогического персонала и общеобразовательных организаций. Здесь важным является принцип 

философии маркетинга, поскольку образовательный маркетинг играет роль философии и 

эффективного инструмента поведения как для организаций, так и для педагогического персонала 

на рынке образовательных услуг. 

Таким образом, педагогическая стратегия представляет собой совокупность плановых 

действий и мероприятий, направленных на достижение образовательных целей и обеспечение 

конкурентоспособности педагогического персонала и образовательных организаций.  

Педагогические стратегии совершенствования онлайн обучения студентов в современных 

вузах могут включать следующие аспекты: 

Разработка гибких и адаптивных учебных планов: она включает детальное планирование 

учебного процесса, определение последовательности тем и модулей, выбор подходящих 

образовательных ресурсов и оценочных методик. Гибкие учебные планы позволяют студентам 

изучать материалы в своем темпе, адаптировать учебные планы под индивидуальные потребности 

и обеспечивают большую гибкость в выборе курсов и предметов. 

Использование интерактивных и мультимедийных ресурсов: онлайн обучение 

предоставляет возможность использования разнообразных интерактивных образовательных 

ресурсов: видеолекций, вебинаров, симуляций и виртуальных лабораторий. Эти ресурсы делают 

учебный процесс более интерактивным, позволяют студентам активно взаимодействовать с 

материалом и участвовать в практических заданиях. 

Организация онлайн коммуникации и сотрудничества: важным аспектом онлайн обучения 

является обеспечение коммуникации и сотрудничества между студентами и преподавателями. 

Интерактивные форумы, чаты, групповые проекты и онлайн-дискуссии способствуют обмену 

знаниями, коллективному обучению и развитию коммуникативных навыков студентов. 

Оценка и обратная связь: важным аспектом педагогической стратегии является разработка 

эффективных методов оценки знаний студентов и предоставление им обратной связи. Онлайн 

тестирование, выполнение практических заданий, рецензирование и индивидуальные 

консультации позволяют преподавателям оценивать академическую успеваемость студентов и 

давать рекомендации для дальнейшего улучшения. 
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В целом, педагогические стратегии совершенствования онлайн обучения студентов в 

современных вузах направлены на создание оптимальных условий для эффективного обучения, 

активного взаимодействия студентов и преподавателей, адаптации учебного процесса к 

индивидуальным потребностям студентов и обеспечения качественной оценки и обратной связи . 

В заключение можно отметить, что развитие онлайн обучения в современных вузах 

открывает широкие перспективы для совершенствования педагогических стратегий. Онлайн 

обучение позволяет создать гибкую и доступную образовательную среду, в которой студенты 

могут развивать свои знания и навыки в удобные для них время и место. 
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НЕКОТОРЫЕ ПРОБЛЕМЫ ТРУДОУСТРОЙСТВА ВЫПУСКНИКОВ ИНСТИТУТА 

 

Эффективность трудоустройства выпускников зависит от нескольких факторов: состояния 

рынка труда; качества полученного образования (базы практики, филиалы кафедр, взаимодействие 

с работодателями); системы вузовской поддержки по вопросам планирования карьеры и 

содействия трудоустройству. 

Одним из главных критериев успешного трудоустройства является наличие опыта. 

Довольно непростая задача устроиться на работу, не обладая необходимым стажем. Отсутствие 

необходимого стажа нередко оставляет дипломированных специалистов без работы, а стремление 

«заработать» вынуждает менять сферу деятельности.  

Более 70% выпускников из числа трудоустроенных работают по полученной специальности, 

что говорит о достаточно высоком уровне ориентации в карьере на первоначальный 

профессиональный выбор.  

Несмотря на специфику изменений, происходящих на рынке труда, показатель 

«Трудоустройство» выпускников ЕАГИ остаётся стабильно высоким. 

Работа вуза в этом направлении обеспечивается прежде всего: качеством подготовки 

выпускаемых специалистов; реализацией образовательных программ, включая в них новые 

дисциплины и технологии обучения, отвечающие изменяющимся запросам работодателей. 

Социальные сети являются наиболее эффективным инструментом для оповещения 

студентов и выпускников о событиях и мероприятиях института. 

 Перепост информации в официальные группы института (чат старост, АУП, заведующих 

кафедр) в социальных сетях позволяет увеличить эффективность размещения материала для 

студентов и выпускников ЕАГИ.  

В Центре карьеры могут получить консультативную помощь не только студенты, но и 

выпускники прошлых лет. Потенциальные работодатели обращаются в Центр карьеры с 
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вакансиями, а координатор по организации практики и карьеры, используя различные методы 

информирования, доводит сведения о вакансиях до студентов и выпускников ЕАГИ.  

Исследование удовлетворенности работодателей качеством подготовки выпускников ЕАГИ 

(онлайн-опрос, март 2023 года), включало 2 опроса: опрос работодателей о качестве подготовки 

выпускников ЕАГИ (при содействии отдела мониторинга качества); опрос выпускников ЕАГИ: 

удовлетворенность полученными знаниями и навыками, трудоустройством, заработной платой 

(при содействии ассоциации выпускников). 

Результаты онлайн-опроса работодателей ЕАГИ 

Опрос проведен с целью дальнейшего повышения качества профессиональной подготовки 

обучающихся института. 

Предложенная работодателям анкета включала 10 вопросов. Вопросы анкеты носили как 

открытый, так и закрытый характер. Открытые варианты вопросов позволили респондентам 

предложить свои варианты ответов. 

Анализ ответов показал следующее: 44 % респондентов оценило качество подготовки 

выпускников ЕАГИ на «отлично», 39% - на «хорошо», вариант ответа «удовлетворительно» 

выбрало 13% респондентов. 

Таблица 1- Оценка работодателями уровня профессионально значимых навыков и 

компетенций выпускников Евразийского гуманитарного института им. А.К. Кусаинова 
 

 

№ 

 

Критерий 

Ответы 

Отлично Хорошо Удовлетво- 

рительно 

Плохо Очень 

плохо 

1 Уровень теоретической подготовки 37% 47% 9% 2% 5% 

2 Уровень практической подготовки 24% 42% 23% 7% 4% 

3 Владение современными 

методами и технологиями 

деятельности 

25% 47% 20% 4% 4% 

4 Компьютерные навыки 50% 37% 5% 6% 2% 

5 Готовность к быстрому 

реагированию в нестандартных 

ситуациях 

31% 46% 16% 4% 3% 

6 Способность к адаптации 39% 48% 6% 4% 2% 

7 Владение коммуникативными 

навыками 

49% 36% 9% 4% 2% 

8 Способность к саморазвитию и 

самообразованию 

48% 40% 6% 4% 2% 

9 Знание отраслевой специфики 33% 44% 15% 4% 4% 

10 Владение иностранными 

языками 

28% 44% 18% 9% 2% 

 

Основной недостаток в подготовке выпускников ЕАГИ, по мнению 70% работодателей - 

практическая подготовка. «Низкий уровень общей профессиональной подготовки» отметили 12% 

опрошенных, 7% работодателей -отметили «низкий уровень теоретических знаний», остальные 

респонденты предложили свои варианты ответов. 

Наряду с позитивными отзывами работодателей об уровне развития навыков и компетенций 

выпускников ЕАГИ, необходимых в трудовой деятельности, имеются предложения о 

необходимости развития у выпускников способности к быстрому реагированию в нестандартных 

ситуациях, а также повышения уровня общей культуры, развития письменной деловой 

компетенции. 

Работодатели, отмечая высокий уровень профессиональной компетенции ППС ЕАГИ, 

считают целесообразным ведение отдельных дисциплин практиками с производства. 

Таким образом, при обучении студента необходимо обратить внимание на формирование не 

только базы профессиональных знаний, но и базы актуальных личностных компетенций, 

востребованных на рынке труда. 
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Результаты онлайн-опроса выпускников ЕАГИ 

Задачи исследования: выявить степень удовлетворенности выпускников ЕАГИ результатами 

обучения и квалификацией ППС; получить рекомендации от выпускников по улучшению 

образовательного процесса. 

Предложенная выпускникам анкета включала 10 вопросов. Вопросы анкеты носили как 

открытый, так и закрытый характер. Открытые варианты вопросов позволили респондентам 

предложить свои варианты ответов. Опрос проведен на платформе https://docs.google.com. 

Результаты опроса выпускников 

Таблица 2. - Уровень удовлетворенности результатами обучения и квалификацией ППС 

 
№ Критерий Ответы 

Полностью 

удовлетворен 

Скорее 

удовлетворен 

Скорее не 

удовлетворен 

Неудовлетворе

н 

1 Уровень удовлетворенности 

результатами обучения в ЕАГИ 

44% 39% 12% 5% 

2 Уровень удовлетворенности 

квалификацией и компетентностью 

ППС 

49,2% 37,1% 10,3% 3,5% 

 

37% респондентов полностью удовлетворены, 34% - скорее удовлетворены, 21% -скорее не 

удовлетворены уровнем подготовки специалистов в ЕАГИ и 8% - затруднились ответить.  

Способствовало ли прохождение практики (учебная, педагогическая, производственная, 

преддипломная) во время учебы Вашему трудоустройству? 

 
Рисунок 1. - Влияние практики (учебной, производственной, педагогической, 

исследовательской) на трудоустройство выпускников. 

 Каких навыков Вам не хватало в начале трудовой деятельности? 

Таблица 3. - Профессионально значимые навыки выпускников ЕАГИ в начале   трудовой 

деятельности 
Навыки Доля выпускников, работающих 

по специальности не по специальности 

1.Профессиональные навыки 40,8% 30% 

2.Коммуникативные навыки 3,2% 8% 

3.Навыки работы в команде 6,8% 4% 

4.Владение приложениями программного пакета 

MSOFFICE(EXCEL,POWERPOINT, ACCESS и др.) 

2% 8% 

5.Навыки самопрезентации 8% 12% 

55,6% 

47,6% 

22,2% 
26,8% 

22,2% 
25,6% 

Да Частично                                    Нет 

Выпускники, работающие по специальности  

Выпускники,работающиенепоспециальности 
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6. Навыки организации и планирования работы 8,4% 8% 

7.Навыки разрешения конфликтов 4,8% 6% 

8.Владение иностранными языками 21,2% 24% 

9.Все хорошо 2,8% - 

10.Свой вариант 2% - 

 

Если Вы не работаете по специальности, то почему? 

 
 

Рисунок 2. – Причины работы не по специальности 

Проведенное исследование показало следующее: высокий уровень трудоустройства (свыше 

75%), отражают хороший уровень подготовки выпускников ЕАГИ, соответствующий требованиям 

рынка труда, и высокий уровень компетентности ППС; 53% опрошенных, не работающих на 

сегодняшний день, продолжают свое образование, что свидетельствует о заинтересованности 

выпускников в самообразовании и самореализации. 

Прохождение профессиональной (производственной, педагогической) практики, по мнению 

опрошенных, способствует дальнейшему трудоустройству по месту прохождения практики (74,4%). 

Проведение подобных опросов и других мониторингов положительно влияет на повышение 

качества образования и организацию учебного процесса. 

В то же время, опрошенные в комментариях отметили о необходимости: увеличения 

практических занятий, смежных и прикладных дисциплин для овладения профессиональными 

навыками, занятий по английскому языку и/или спецдисциплин на английском языке; интересных 

программ, курсов и мероприятий для студентов, повышающих интерес к предмету, 

образовательной программе; изучения актуальных программных средств и отдельных полных 

курсов по работе на программных продуктах MS Office и др.; постоянного обновления и полной 

оснащенности всех кабинетов и библиотеки для получения навыков работы на новейшем 

оборудовании. 

Таким образом, проведенный анализ трудоустройства выпускников ЕАГИ показал, что в 

институте создана эффективная система подготовки высококвалифицированных кадров, 

востребованных на современном рынке труда. Вместе с тем опрос работодателей и выпускников 

показал, что необходимо постоянно совершенствовать качество образования. 

 

 

 

Конырова А.К. 

бастауыш сынып мұғалімі 

С.Т. Елгизек атындағы негізгі орта мектеп 

Қарағанды қ. (Қазақстан) 

 

ОҚУШЫЛАРДЫҢ КАЛЛИГРАФИЯЛЫҚ ДАҒДЫСЫН ҚАЛЫПТАСТЫРУ 

0
% 

10% 20% 30% 40% 50%
 60% 

Продолжаю образование/самообразование 53% 

Занимаюсь семьей 

Не могу найти работу по специальности 

18% 

17% 

Решил сменить работу, но пока не нашел… 7% 

Былу волен в свя-зис сокращением… 1% 

Другое 4% 
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Каллиграфия (грек. kallіgraphіa – көркем жазу) – көркем әрі анық жазу өнері. Балаларға 

білім берудің бірінші басқышы – бастауыш мектеп десек, барлық істің бастауы баспалдақта. 

Мектеп табалдырығын жаңа ашқан бүлдіршіндерге оқу мен жазу дағдысын үйрететін, әрине, ол 

бастауыш сынып. Ал, мектептегі оқыту процесі сауат ашудан басталатыны анық.  Сондықтан 

оның балаға ана тілін оқытып үйретуде алатын орны ерекше. Сауатты жазуға үйрету жұмысы 

грамматикаға сүйенеді. Олай болса белгілі бір жазу ережесіне негіз болатын грамматикалық 

құбылыстар сапалы түрде ұғындырылып, содан кейін қорытынды шығарылуы керек. Дұрыс 

сауатты жазуға үйрену үшін сөздерді дыбыс құрамына, буын жігіне ажырату жұмысы әріп 

қалдырып кетпеуге, әріп алмастырып алмауға, бірсыпыра көмектеседі. Жазу, таза жазу, дұрыс 

жазу, сауатты жазу – қай тілдің болмасын басты ұстанымы. Сауатты жазудың алғышарты 

бастауышта қаланады. Сондықтан да баланың оқу мен жазу дағдыларын қалыптастыру 

мақсатында жүргізілген жұмыстар жүйелі түрде жүргізілуі керек.  

«Әдемі жазу – әдеміліктің белгісі». Мектептегі оқыту үрдісін басынан бастап жүргізу аса 

маңызды да күрделі жұмыс. Өйткені, бастапқы кезеңінде оқушылар дыбысты әріппен таңбалай 

білуге (фонетика – графикалық жазуға) үйретіліп қоймайды, сонымен бірге каллиграфиялық 

талапқа сай жазуға дағдылану тиіс. Демек, әліппенің міндеті әріпті жаза білуге үйрету емес, оның 

әрбір элементін дұрыс сақтауға, дәптерге қалай болса, солай жазбай, оңға қарай біркелкі көлбеу, 

таза, анық жазуға машықтандыру міндеті де тұр.  Осы талаптарды орындау негізінде көркем жазу 

дағдысы (каллиграфия) қалыптасады. 

Оқушылар жазу ережесін сақтап отырғанда ғана дұрыс жазуға үйрене алады. Жазуға 

кірісерде алғашқы күннен бастап орындалуға тиісті гигиеналық талаптар мыналар: 

а) дәптер партаның үстіне, баланың кеудесінің қақ ортасына тура келетіндей болып сәл 

көлбейте (оңға 65º) қойылады; 

ә) бала басын оңға не солға, иықтарын кеудесін алға не артқа қисайтпай, аяқтарын қатар 

қойып, алдына түзу қарап отырады. Бұл олардың омыртқалары, көкірегі дұрыс жетілу үшін қажет; 

б) балалар табандарын еденге еркін басып отырады. Тізені қатты бүкпей, бір аяқты  екінші 

аяқтың үстіне қоймай, аяқтарын я алға, я артқа сілтемей отырғаны дұрыс; 

в) партаға көкіректі тіремеу керек. Өйткені бұл жағдайда тыныс тарылады, жаңа өсіп келе 

жатқан кеудені бұзады; 

г) қаламды ұстағанда саусақ қаламұштан 3 см-дей жоғары тұратындай болып және 

қаламның жоғарғы жақ ұшы оң иықтың тұсына дәл келетіндей жағдайда болғаны жөн; 

д) жазғанда баланың көзі мен дәптер аралығындағы қашықтық 25-30 см сақталуға тиіс. 

Жазуға негізінен мынадай талаптар қойылады: 

-әріптерді дұрыс жазу, дәптердің көлденең сызығынан ауытқымау; 

-әріптердің элементтерін жазғанда ұзынды-қысқалы етпей, тегіс, бірдей жазу; 

-әріптердің бірін оңға, бірін солға қисайтпай, барлық әріпті бірдей, оңға қарай, сәл көлбейте 

(45 º) жазу 

-әріптердің, сондай-ақ сөздердің арасындағы қашықтықта бір қалыпты сақтап (сөздер бір-

бірінен м әрпінің көлеміндей қашықтықта болуға тиіс) отыру; 

-бірте-бірте жазу қарқынын тездете түсу. 

Әліппе пәні жазу сабақтарында балалар әріп элементтерін немесе жекелеген әріптерді 

жазғанда ұзақ уақыт жазып отырмауын қадағалау керек. Өйткені ұзақ уақыт бір-екі элементті 

немесе бір әріпті жаза берсе, бала шаршайды да, сабаққа зейін қоюдан қалады. Сондықтан 3-5 

минут жазғаннан кейін қолдарына демалыс беріп, сонан соң құрамында үйреніп отырған әрпі бар 

сөздерді жазуға көшкені дұрыс. Жұмыс түрі өзгергенде балалар да оған зейін қоя бастайды. Сабақ 

барысында балалар сөздер мен сөйлемдерді естерінде ұстап жазуға үйренулері қажет. Ол үшін 

айтылуы мен жазылуының арасында ешбір айырмашылық жоқ сөздер алынады және бұл кезде 

әріптердің таңбасы арқылы (жазба таңбасы) берілген. Сөздер мен сөйлемдерді көшіріп жазу 

ұсынылады, ал сауат ашу аяқталғаннан кейін, баспа таңбалы әріптер жазылған текстер 

көшіртіледі. Осы жұмыстардың бәрінде де оқушылар жазуға кіріспес бұрын сөздер дыбысқа, 

буынға талданады. 

Сабақ  мақсатын бағдарлама белгілейді. Бағдарлама бойынша, сабақ мақсаты оқушыларды 

дұрыс оқи, дұрыс жаза білуге үйрету және оқу мен жазуға үйрете отырып, тілін, ойын дамыту. 
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Жұмыстың басты шарты  - әріпті таныту. Әріпті танып, оқып, оны жазып үйренбейінше, сауатты 

азамат болып өсу мүмкін емес. Алайда сауат ашу жұмысы бірден әріп танудан басталмайды. 

Өйткені әріптер тілдегі дыбыстардың шартты белгілері ғана. Демек, әріптерді дыбыстармен 

ұштастыра білсе ғана сабағы саналы өтпек. Ал тіліміздегі дыбыстардың әрқайсысы жеке күйінде 

кездеспейді, олар сөз ішінде бір-бірімен тіркесіп келеді. Осыдан барып, тіл дыбыстарын білдіру 

үшін сөйлеуді сөйлемдерге, сөйлемді сөздерге, сөздерді буындарға, буындарды дыбыстарға талдау 

қажеттігі туады. Осындай жұмыстар нәтижесінде оқушылар іс жүзінде сөйлеу, сөйлем, сөз, буын, 

дыбыс деген ұғымдарды меңгеруі керек.  Дыбысты естіп, ажыратқаннан кейін, сол бөліп алған 

дыбысты дұрыс дыбыстай білуі қажет, тек содан кейін ғана әріп таңбалары таныстырылады. 

Оқушыларды көркем жазуға үйретуде үш нәрсені басшылыққа алу керек: 

біріншісі - әріптерді мәнерлі жазуға және жеке әріптерді өзара құрастыра білу; 

екіншісі – әріп элементін дұрыс жазуға дағдыландыру; 

үшіншісі – жазу жұмысына өте ұқыпты, мұқият болуды қалыптастыру.       

Жас жеткіншектің көркем жазу дағдысы біртіндеп қалыптасады. Осы орайда оқытудың әдіс-

тәсілдерін тиімді пайдалана білу керек. Түрлендірілген жұмыстар оқушыларды қызықтырып қана 

қоймай, логикалық ойлауын арттырады. Сабақтың дайындық кезеңінде оқушының икемділігі мен 

көз мөлшерлеу қабілетін жетілдіру, графикалық дағдыларды қалыптастыру үшін суретті және 

сызықты жаттығуларды орындатады. Сонымен бірге бұл кезде штрихтау жаттығуларын 

орындатудың мәні зор. Мектепке алғаш келген баланың жетекші әрекеті – ойын, ал штрихтау 

ойын түрінде жүргізіледі. Әр түрлі зат бейнесін, геометриялық фигураларды штрихтау баланың  

қолын жаттықтырмайды, оның сөйлеуі мен ойлауын жетілдіреді. Штрихтау арқылы сурет салу 

жаттығуларын сурет альбомына орындатқан жөн. Сурет альбомы беттеріне жазу сызықтары 

сызылады да, жаттығулар жазу дәптеріндегі үлгідей орындалады. 

Оқушылар заттардың пішінін, құрылысын жазықтықта орналасу қалпын еркін қабылдап, оң, 

сол, жоғары, төмен, түзу, қисық, дөңгелек ұғымдарын меңгереді. Ал, сабақ кезеңінде әріптерді 

жазып үйренеді. Демек, әрбір әріпті жазып шығу дегеніміз – көп қырлы таңдау процесін атқару 

деген сөз. Ал, мұның өзі мектеп табалдырығын алғаш аттаған бала үшін аса күрделі іс-әрекет. Әр 

әріп элементтерін жазып үйрену ең алдымен, оның неше элементтен тұратынын, екіншіден, ол 

әріпті қай жерде қалай бағыттап жазуды меңгеруіне септігін тигізеді. Жазуға үйретудің алғашқы 

күнінен бастап, оқушыларды үзбей жазуға дағдыландыру қажет. 

Әліппе кезеңінде оқушы сөйлем, сөз, буын, дыбыс ұғымдарын дұрыс меңгеругенде ғана 

сауатты жазу орын алады. Сауатты жазу дегеніміз – әріптерді тастамай, шатастырмай жазу. 

Оқушыға буындап оқыту, сөздерді буынға дұрыс бөлгізу керек. Буынды дұрыс меңгерген оқушы 

сауатты жазады. 

Жазуға үйрету жүйесінде әр түрлі әдістер ХІХ-ХХ ғасырдың бас  кезінде-ақ мектептерге 

енгізіліп, қазіргі кезде кеңінен қолданылады. Бұл әдістерге: көшіре жазу әдісі, сызықтық әдіс, 

ритмикалық әдіс, генетикалық әдіс, Карстер әдісі жатады. 

Көшіріп жазу әдісі бойынша мұғалім дәптерге қарындашпен жазады немесе әріп 

таңбаларын нүктемен белгілейді. Ал, оқушылар оның үстінен басып жазады. ХІХ ғасырда бұл әдіс 

мектептерге енгізілді. Алайда, бұл әдісті пайдалану барысында кемшіліктерді ескере отырып, оны 

қолдануға шек қойыла бастады. 

Сызықтық әдіс арқылы оқушы әріптің көлемін, пішінін, арақашықтығын, көлбеулігін 

дұрыс жазуды үйренеді. Әріптің біркелкілігін сақтау үшін арнайы торкөздер пайдаланған екен. 

Кейіннен бұл торкөздерді көздің жанарына және оқушылардың өздігінен жұмыс істей алмауына 

байланысты алып тастады. 

Генетикалық әдіс көркем жазуда әріп элементтерін жазып үйренуді талап етеді. Балалар 

әріп таңбаларын алфавит ретімен жазып үйренбейді, алдымен оңай әріптерді жазып үйренеді, 

соңынан біртіндеп жазылуы күрделі әріптерді таңбалауға үйретеді. 

Тактикалық немесе ритмикалық әдіс. Ритм – бүкіл жазу элементтерінің лайықты 

үйлесімін табуға көмектесетін амал. Тактылау (санау) – қозғалысты бір қалыпты жетілдіріп, 

оқушылардың жазу қарқының жеделдетуге әсер етеді, жазу процесінде жасалатын қол 

қимылдарының дұрыс та айқын болуын дамытады, сыныптың бір мезгілде жұмыс істеуін 

қамтамасыз етеді. Алайда, бұл әдістің бірнеше кемшіктері бар екендігі дәлелденді. 
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Карстер әдісі қолдың қозғалысын дамыту үшін жасалынатын жаттығулар жүйесі. ХІХ 

ғасырдың басында ағылшын Карстер енгізген бұл әдіс ең алдымен 19 элементті, одан кейін 

жазылуы қиын штрихтары бар әріптерді, сөздерді жазуға үйретеді. Бұл әдісті ересектерге 

каллиграфиясын түзеу үшін пайдаланған тиімді. 

Қорыта айтқанда, сауатты болудың алғы шарты әріптерді үйретуден басталады. Әріп 

элементтерін дұрыс бір-бірінен ажыратып жазу ережелерін сақтағанда ғана бала сауатты жаза 

алады. Оқушыларды сауаттылыққа үйрету – әр мұғалімнің шығармашылық еңбегіне байланысты.   
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БАСТАУЫШ БІЛІМ БЕРУДЕ ОҚУШЫНЫҢ ЭСТЕТИКАЛЫҚ 

СЕЗІМДЕРІН ТӘРБИЕЛЕУДІҢ ӨЗІНДІК ЕРЕКШЕЛІКТЕРІ 

 

Адамның жан дүниесінің дамып жетілуі, әлеуметтік өмірге бейімделіп тіршілік етуі әр түрлі 

іс-әрекеттермен шұғылдану барысында қалыптасады. Сондай әрекеттердің бір саласы – ойын 

әрекеті. Ойын әрекеті баланың психикалық үрдістерін қарқынды дамыту құралы болып табылады. 

Адамзат ойының сан жылдық тәжірибесі ойынның білімдік құндылығын дәлелдеді. Оған балалық 

кезеңдегі ақыл-ой ойындарынан бастап, мәдениетке, бизнеске және басқарудың барлық 

салаларына мамандар даярлауға байланысты бағдарламаларды игеру барысындағы ойындар 

жатады. 

Ойын теориясы мен практикасы мән-мағынасынан мәдениет мұраларын шетелдік және 

отандық психологтар, философтар, этнографтар, социологтар, педагогтар зерттеді. 

Ойын тек денені шынықтырушы ғана емес, сонымен бірге болашақ өмір жағдайына 

психологиялық әзірлік құралы болып табылады. 

А.И. Петрова өз еңбектерінде ойын жөнінде идеалистік теорияларды сынап, бала ойынының 

үлкендер еңбегімен байланысын, оның маңызды тарихи-әлеуметтік сипат алатынын дұрыс 

көрсетті. Ол «ойын» – бала еңбегі, уақытқа сай жүргізіледі, - деп атап көрсеткен [1]. 

Ойын – балаларды қоғамдық өмірге, оның құндылықтарын пайдалануға дайындайды. 

Ойынның теориясы мен ойнаудың әдістемелерін, оның шығу тарихы мен ішкі құрылысы 

туралы Д.Б. Элькониннің «ойын психологиясы» атты еңбегі жазылды. Ойынның әлеуметтік 

бейнесін зерттеуші белгілі психолог Д.Б. Элькониннің сөзімен айтсақ «ойын – ол адамдардың 

арасындағы әлеуметтік арақатынас, практикалық білімдері мен қызметі» [2]. Атақты психолог 

Л.С. Выготскийдiң айтуынша, бала ойын үстiнде өзiнiң дәл жасынан анағұлым ересек көрiнедi. 

Сондықтан да Л.С. Выготский [3], А.Н. Леонтьев [4], Д.Б. Эльконин сынды ғалымдар, сондай-ақ 

шетел зерттеушiлерi «ойын – баланың өзiндiкөмiрi» деген ортақ қорытындыға тоқтайды [2,79]. 

Сонымен қатар ойын теориясын отандық және ресей ғалымдар да зерттеді. 

Ойын – бала әрекетінің негізгі бір түрі. Ойын арқылы адам баласының белгілі бір буыны 

қоғамдық тәжірибені меңгереді, өзінің психикалық ерекшеліктерін қалыптастырады. Бала 

ойынында қоғамдық және ұжымдық сипат болады. Мәселен, кез келген бала еш уақытта жалғыз 

ойнамайды, қатар құрбыларымен бірлесіп ойнайды, ойын арқылы бір-бірімен өзара қарым- 
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қатынас жасайды. Алдыңғы қатарлы педагогтар: «Бала жас болғандықтан ойнамайды, балалықтың 

өзі оған ойнау үшін, яғни жаттығулар арқылы өмірде қажетті дағдыларды игеру үшін берілген» 

деген болатын. 

Ойын – балаға өмірлік қажет нәрсе. Ол ойнап жүргенде шаршағанын да білмейді. «Оның 

себебі не?» деген сұраққа үзілді-кесілді жауап беру қиын. Ойын баланың бойындағы қуатты 

жұмсау қажеттігінен туады деген пікір де бар. Бала бойында күш көп болатыны рас. Ауырып 

әлсіреп жатқан баланың өзі ойынға ұмтылады. 

Демек, жоғарыдағы пікірлерге сүйенсек, бастауыш сынып оқушыларының біліуге деген 

ынтасы мен мүмкіндіктерін толық пайдалану, оларды оқу үрдісінде дамытып отыру және сабақ 

барысында алған білімдерін тәжірибеде қолдану дағдыларын қалыптастыру үшін ойын 

элементтерін пайдаланудыңорныбөлек. 

А.С. Макаренко ойын мен бала еңбегінің арасында заңды байланыс болатынын, ал 

айналадағы дүниеден алған әсерін ойында бейнелеу арқылы нақты еңбек әрекетіне үйренетінін 

және ойында баланың физикалық, психологиялық қасиеттерінің сапалары да өзгеріп 

отыратындығын айтады [6]. 

Тұтас алғанда дүниетану табиғатты зерттейді. Ұлы педагог К.Д. Ушинский «Балалардың 

дүниетануда нақтылы сезімін ояту дегеніміз – ең игілікті, жансезімін тәрбиелейтін ықпалдардың 

бірін қоздыру» – деді [7]. Дүниетанудың бағажетпес маңызы оны оқып үйрену кезінде балаларда 

диалектикалық-материалистік дүниетанымның бастамасы қалыптасады. Мысалы, оқушы 

құстардың ұшып келуін бақылай отырып, күрделі байланыстарды анықтай алады; көктемде 

құстардың ұшып келуі ауа температурасына, қардың еруіне, су қоймаларының мұзданарылуына, 

жәндіктердің шығуына байланысты. Жәндіктер шықпайынша маңайдағы ормандарға құстардың 

ұшып келмейтініне оқушының көзі жетеді, су қоймалары мұздан арылмайынша су құстарының 

ұшып келуін күтуге болмайды. Ал қардың еруі, өзеннің мұзданарылуы, жәндіктердің шығуы ауа 

температурасының жоғарылауымен байланысты. Бала мұндай байланыстардың көбін анықтай 

алады. Ол бақылай отырып табиғаттағының бәрінің өзгермейтіндіген, бұл өзгерістердің уақыт 

(тәулік, апта, ай) ішінде ғана емес, сонымен бірге кеңістікте жүріп жататынын байқайды. Бұл 

табиғаттың жалпылама даму туралы қорытынды жасауға негіз болады. Дүниетанудың көптеген 

тақырыптары дұрыс дүниетанымның қалыптасуына жағдай жасайды. Мысалы, табиғаттағы су 

айналымын, ауа температурасының күннің көкжиек сызығынан биіктігіне байланыстылығын, адам 

организмінің жекелеген жүйелерінің жұмыстарын және басқа мәселелерді қарастырғанда олардың 

мазмұнымен байланысты болады. 

Дүниетануды оқып үйренуде өскелең ұрпаққа эстетикалық тәрбие беруге де мол 

мүмкіндіктер туады. Табиғат адамды рухани байытады, онымен қарым-қатынас жасау адамдардың 

жоғары моральдық қасиеттерінің қалыптасуына жағдай жасайды. Нағыз әсемдік табиғатта 

болатыны белгілі, ол мұғалімнің міндеті балаларға оны көре білуге көмектесу, бағалай білуге және 

көргенін пайдалана білуге үйрету болып табылады. Сондықтан табиғат объектілерін зерттегенде 

қалыптастырылатын түсініктер мен ұғымдардың мазмұнына кіруге тиісті эстетикалық белгілерді 

бөліп көрсету қажет. 

Эстетикалық тәрбие беру жөніндегі жұмыстар сабақта, әсіресе заттық сабақтарда жалғаса 

түседі. Қандай болмасын бір ұғымды қалыптастыруға міндетті түрде оның эстетикалық жағын 

баса көрсету керек. Мысалы: гранитті зерттеу барысында оның түсін анықтап, құрамдас бөлігінің 

әсемдігіне: кварцтық сұрғылт кристалдарына, сюданың жалтыр тақталарына назар аудару керек. 

Граниттің жалтырап өңделген үлгісін көрсетіп, оның сыртқы түріне, оның күн сәулесінде және 

көлеңкеде қалай өзгеретініне назар аударыңдар. Фото суреттен немесе экскурсия кезінде 

граниттен жасалған ғимараттың әдімілігін көрсету керек. 

Дүниетануды оқытуда пайдаланылатын көрнекті құралдар да балалардың эстетикалық 

сезімін дамыту құралдары болып табылады. Олардың ішінде ландшафтының картиналары ерекше 

орыналады. Мұғалімнің міндеті – ландшафттың бейнеленген әдемілігін ашып көрсету. 

Картинамен жұмыс істеу кезінде жасалған образдар балалардың есінде бүкіл өмір бойы қалады. 

Балалардың бәрі бірдей Қаратеңіз жағалауында болған жоқ, бір ақ арасынан әдемі үйлердің ақ 

таңбалары көзге түсетін өсімдікке бай ормандар мен парктердің көрінісі баяу толқып жатқан көк 

теңіз айдыны кескінделген «Кавказдың Қаратеңіз жағалауының табиғаты» картинасының бейнесі 

олардың есінде ұзақ сақталады. 
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Эстетика – көркемдік таным теориясы: әсемдік туралы көркем шығармашылықтың жалпы 

заңдары туралы, адамның болмысқа эстетикалық қатынасы туралы ғылым. Дүниетаным 

процесінде болмысты логикалық ұғым, категория, заң арқылы таныса, көркем сана дүниені нақты 

сезіммен түйілген образдар арқылы таниды. Эстетика өнерді зерттеумен қатар адамның 

материалдық және рухани қызметінде көркемдік болмысқа деген эстетикалық көзқарасын да 

зерттейді. 

Н.А. Ветлугина эстетикалық тәрбиенің мақсаты – жайлы өмірге эстетикалық қатынасты 

баулу; еңбекке, табиғатқа, өнерге, өз ісіне деген қатынасты таныту деп білдіріп, эстетикалық 

тәрбиенің басты міндеті – эстетикалық түсінік, баға, талқы, қажеттік, таңдау және қабілет дамыту 

деп пайымдады [7,52]. 

Эстетикалық тәрбие балаларда әсемдік сезімін дамытады. Адам әсемдікті сезінуден, өз 

өмірін сұлулық заңымен құруға ұмтылады. Табиғатқа, әдебиетке, театрға, музыкаға, көркем сурет 

т.б. деген сүйіспеншілік адамның жан-жақты саналы дамуына әсер етеді. 

Өркениет өрісінде адам өзін қоршаған ортада сұлулық іздеп, сезінуге үйренеді. Адамдардың 

эстетикалық сезімдері олардың өмірінде зор рөл атқарады. Әсемдіктік өре, түсіне, жасай білу 

адамның рухани өмірін байытады, қызықты етеді, оған ең жоғары ләззаттануға мүмкіндік береді. 

Біз әр адамның адамгершілікті тұлғалық мәнін жан-жақты дамытуға ұмтыламыз, сондықтан әр 

баланың сезім нәзіктігін, көркемдікті, әсем нәрсені сүйетіндей етіп тәрбиелеуіміз керек. 

Әдемілікті сезуде, эстетикалық көзқарастарды қалыптастыру да табиғат басты рөл атқарады. 

Табиғат адамды зор қуанышқа бөлейді, сезімін дамытады, эстетикалық түсінігін байытады. Адам – 

табиғатты бақылаушы ғана емес, ол тұтынушы, сұлулықты жасаушы, шығармашылық қызметкер. 

Сондықтан өзінің күшін, қабілетін адамдар бақыты үшін табиғатқа өзгеріс жасауға жұмсауы 

керек. Мысалы, қала мен ауылды, тұрғын жерлерді көгалдандыру, бақ және гүлдер өсіру, 

мәдениет және демалыс орындарын әшекейлеу – бұл эстетикалық қамқорлық болып табылады. 

Осының негізінде ғана оқушы өз еңбегінің пайдалы екенін және өмір сұлулығын көре 

білетін, осыдан өмір сұлулығын жасайтын адам екенін түсінеді. Мұны жүзеге асыруда көпшілікке 

хабар тарату құралдарын және баспасөз материалдарын кең пайдалануға болады. 

Қазіргі кездегі эстетикалық тәрбиенің міндеттерін шешу үшін халықтың осы уақытқа дейінгі 

тәжірибесін меңгеру қажет. Мәдени құндылықтарды жасауда әр халықтың өзіндік ерекшелігі бар. 

Халық әрдайым әсемдікті іздейді, қолдан жасайды және оны өмірде, тұрмыста, еңбекте 

бекітуге тырысады. Оны халқымыз үй жиһаздарын жасауынан және оны әсемдікті сезінудегі 

тәрбие құралы ретінде пайдалануынан көруге болады. 

Оқушылардың эстетикалық талғампаздығын оятуда оқушының оқитын мектебінің, сынып 

ішінің безендірілуі, заттардың рет-ретімен тұруы, жасыл өсімдіктердің мол болуы, оқушылардың 

жинақы жүруі, бөлме тазалығы көп әсер етеді. 

Эстетикалық тәрбие жөніндегі жұмыстарды дұрыс ұйымдастыру үшін бастауыш сыныптағы 

балалар тәрбиесінің жалпы міндеттеріне сәйкес үлгі тұтарлықтай мазмұнын белгілеу, нақтылы 

талаптарын анықтау жөн. Бұл эстетикалық тәрбие құралдары мен әдістерін іріктеуде кездей 

соқтыққа, жүйесіздікке, бір жақтылыққа ұшырамауға мүмкіндік береді. 

Әртүрлі эстетикалық жұмыстарды тиімді ұйымдастыру оқушылардың эстетикалық 

дүниетанымының негізгі көзі. Болашақ тәрбиелеуде басты мәселе күнделікті өмірдегі әсемдіктің 

адам мен табиғаттың бірлескен әрекетінің күшімен пайда болғанын ұғындыру. 
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ПСИХОГИМНАСТИКА ЕРЕКШЕ БІЛІМ БЕРУДІ ҚАЖЕТ ЕТЕТІН БАЛАЛАРДЫ 

НЕЙРО-ТҮЗЕТУ ӘДІСІ РЕТІНДЕ 

 

Соңғы жылдары орын алып жатқан білім беруді жаңғырту процестері жалпы білім беруде 

ғана емес, сонымен қатар дамуында проблемалары бар балаларды оқытуда идеология мен 

басымдықтарды айтарлықтай өзгертті. Түзету-педагогикалық іс-әрекетте қазіргі таңда денсаулық 

сақтау технологияларын қолданылады, өйткені қазіргі заманғы мектепке дейінгі білім беру 

тұжырымдамасы балалардың физикалық және психикалық денсаулығын, олардың эмоционалдық 

саулығын сақтау мен нығайтуды, сондай-ақ салауатты өмір салтын белсенді түрде 

қалыптастыруды көздейді. 

Біз денені шынықтыра алатынымызға үйреніп қалдық - дене жаттығуларын жасаңыз, 

жаттығу залына барыңыз немесе ең болмағанда таңертең жаттығулар жасаңыз. Бірақ миды да 

жаттықтыруға болатыны әлдеқашан дәлелденген. Ал, миды дамытудың көптеген жолдары бар. Ең 

қызығы, оны тек психикалық деңгейде ғана емес, сонымен қатар арнайы жаттығуларды орындау 

арқылы физикалық деңгейде де жаттықтыруға болады. Мидың жоғары сапалы өнімді жұмысы 

тамаша есте сақтаудың, реакцияның және әрекеттің бір түрінен екіншісіне жылдам ауысу 

дағдыларының кілті болып табылады. Сондықтан бала кезінен миды жаттықтыру ұсынылады. 

Нейрогимнастика әдісі мектеп жасына дейінгі баланың жетекші іс-әрекеті - ойынға 

негізделген жүйелі мектепке дейінгі дайындықтың бөлігі болып табылады. Ол балаға жеке-

бағдарлы көзқарас қағидаттарына негізделеді, ересектер мен балалар арасында ынтымақтастық 

атмосферасын құруға ықпал етеді және балалардың жеке ерекшеліктерін ескереді. Неліктен бүкіл 

әлем бойынша ата-аналар нейрогимнастикаға көбірек жүгінеді? Өйткені, ми жаттығулары жалпы 

мидың жұмысына ғана емес, сонымен қатар танымдық қабілеттерге қатысты көптеген мәселелерді 

шешуге мүмкіндік береді. 

Нейрогимнастика әдістері бала ағзасының сыртқы ортаға бейімделу механизмдерін 

жетілдіреді, балалардың бойында ептілік, икемділік, төзімділік сияқты қасиеттердің дамуына 

ықпал етеді. Баланың қабілеттерін, жарты шараралық өзара әрекеттесуін дамытуға, дербестік пен 

белсенділікті көрсетуге мүмкіндік береді, бұл баланың мектепке дайындығының негізгі 

белгілерінің бірі болып табылады. Баланы бірте-бірте жүктемелерге төтеп беруге, ерік-жігер 

танытуға үйретеді. Атап айтқанда, нейрогимнастика балаларға көмектеседі: 

- психикалық белсенділіктің дамуын ынталандыру; 

- есте сақтау қабілетін жақсарту және ақпаратты жаңғырту қабілетін дамыту; 

- сабақтарда және сабақтарда шаршауды азайту, өнімділікті арттыру; ұсақ және жалпы 

моторикасын, қол ептілігін жетілдіру; 

- симметриялы және асимметриялық қозғалыстарды орындау қабілетін дамыту; 

- вестибулярлық аппаратты күшейту; 

- иық белдеуінің қозғалғыштығын дамыту; 

- стресс пен кернеуді жеңілдету; 

- кеңістік пен уақытты қабылдаумен байланысты бұзылулардың алдын алу. 

Нейропсихологиялық коррекцияда жарты шараралық байланыстарды нығайтуға көп көңіл 

бөлінеді. 

Неліктен бұл соншалықты маңызды? Мидың екі жарты шардан тұратын жұптық орган 

екеніне қарамастан, олар комиссарлар арқылы байланысады, олардың ең үлкені дене денесі болып 

табылады, бұл жарты шарлар бірдей емес, олар симметриялы емес. Яғни, олардың әрқайсысы 

дененің бір немесе басқа қызметіне жауапты. 

Нейрогимнастика дегеніміз – бұл мидың жан-жақты және екі жарты шардың жаттығуына 

арналған көп бағытты жаттығулар жиынтығы. Бас миы бұл өте күрделі әрі қиын құрылым және 
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оны дамытудың көптеген түрлері де бар. Бас миы да бұлшықет, ал денедегі бұлшықеттерінізді 

қалай физикалық жаттығулар арқылы дамытатын болсақ бас миындағы бұлшықеттіде дамыту 

қажет. Бас миы екі жарты шарға бөлінеді оң жақ және сол жақ. Сол жақ жарты шар логикалық 

ойлауға және ойлаудың шапшаңдығына, сөйлеу тіліне жауап береді. Сол жақ жарты шарды 

дамыту үшін күнделікті математикалық жаттығуларды, логикалық құрастырғыштарды, 

сөзжұмбақ, ребустар сияқты істермен айналысу қажет. Ал, оң жақ жарты шар кеңістікті 

қабылдауға, шығармашылық қабілетіне жауап береді. Оң жақ жарты шарды дамыту үшін әр түрлі 

кино фильімдер, саяхаттау, денешынықтырумен айналысу қажет. Ал нейрогимнастика болса екі 

жарты шарды бірдей дамытуға арналған жаттығулар жиынтығы болып табылады [1]. Мұнда бала 

ең бірінші ол жаттығулардың жасалып жатқандығын көреді және оны жасау үшін ойлануы керек, 

есте сақтау қажет және оны қимыл түрінде көрсете алуы керек. Бұл жерде тек мидың бір жарты 

шары ғана емес екі жарты жары да және қимылдардың үйлесулігі дамиды.  

Нейрогимнастиканың түрлері де және оның қолдану тәсілдері де өте көп және ол барлық 

қажетті жүйелерді біріктіреді. Нейрогимнастиканың негізгі компаненттері олар: 

- тыныс алу жаттығулары - бұл баланың тыныс алуын реттейді. Егер, бала босаңсып ұйқысы 

келіп отырса немесе керсінше өте жылдап белсеңді болып отырса тыныс алу жаттығуларын жасап 

баланың қабылдауымен зейіннің тұрақталуына көмектеседі; 

- уқалау элементтерін ала отырып жасалатын жаттығулар. Олар баланың зейініне, 

қабылдауына және эмоциясына, көңіл күйін бір қалыпты деңгейге түсіреді; 

- дене жаттығулары және релаксация – баланың бұлшықет тонустарын реттеуге көмектеседі. 

Егер, бала дене жаттығуларын жасамаса онда оның шаршауы тез және эмоциясы да тұрақсыз 

болуы мүмкін. Бұл жаттығулар баланың физикалық және эмоционалды жағдайын реттеуге 

тұрақтандыруға мүмкіндік береді; 

саусақтар гимнастикасы – бала өзінің дене мүшелерін  сезінуге және олардың әр түрлілігіне 

өз денесін орналасуын түсінеді және де баланың ұсақ маторикалары дамиды. Саусақтар 

гимнастикасы балаға сурет салуды, жазу жазуды, киініп, шешінуді, түймелер қадау сияқты ұсақ 

заттармен жұмыс жасауға үйренеді; 

- өз денесін бақылай алу жаттығулары-бала өз дене мүшелерінің орналасуын сезінуге, өз 

денесің еркін басқара алуға үйрету үшін қажет. 

Көру арқылы жасалатын жаттығулар көздің қимылын, назар аударуға, бір затқа немесе іс- 

әрекеттің толықтай қарай алуына және бақылай алуын, зейіннің, қабылдауын тұрақталуына 

көмектеседі. Бұл жаттығудың негізгі мақсаты бала көру арқылы қоршаған ортасындағы болып 

жатқан іс – әрекеттер жүйесіне, тепе – теңділік және назар аударуын жақсартуға арналған. Бұл 

жаттығулар жүйесі дәптер парағына немесе кітап оқығанда жолды ұстай алмайтыңдарға өте 

пайдалы боллып саналады және де барлық балалар үшін пайдалы. Себебі, олар ерікті және еріксіз 

зейіндерді, мінез –құлықты жақсартады [3].  

Ерекше білімді қажет ететін балаларда оқу дағдысын қалыптастыруға тек мәнерлеп оқу, 

оқылғанды түсіну және түсіну қабілеті ғана емес, сонымен қатар оқу кезінде сызықты ұстану 

қателіктер мен шатасуларсыз көздерін көлденең және тік бағытта жүргізу мүмкіндігі кіреді.  

Көздің қол жүйесіндегі жақсы үйлестіру баспа, қолжазба түрінде жазу дағдысын қалыптастыруға 

ықпал етеді; әр түрлі бағытта каллиграфия мен люкинг дағдыларын дамытады. Бұл үшін мамандар 

- кинезиологтар «Ми - Джим» кешенінен «Қос дудль», «Сегіз сегіздік», «Әліппе сегіз», «Белсенді 

қол» сияқты жаттығуларды қолдануға кеңес береді. Бұл жаттығулар қолдың қозғалысын 

бақылауды дамытуға және арка сызықтарын тартатын қол қимылының бейнесін қалыптастыруға 

ықпал етеді.  Үнемі жаттығудың нәтижесі - қолдардағы, толқынды және аралас сызықтар кезінде 

қолдың күрделі қимылдарын қалыптастыру. Сонымен қатар балаларда адам миының 

мүмкіндіктері туралы идеялардың дамуы байқалады. Оқу дағдылары - мәтінді түсіну және түсіну, 

оқу кезінде сызықты ұстану, оқыған кезде шоғырлану, оқылған нәрсені болжау - егер сіз 

балаларды келесі жаттығуларды жүйелі түрде өткізуге шақырсаңыз, тезірек жақсарыңыз: 

«Энергетикалық аю», «Асқазанмен тыныс алу», «Көңіл көтеру», Сонымен қатар, жаттығулар 

ақыл-ой қабілеттерін дамытуға, ауызша түсініктерге назар аудартуға, шындықтың ассоциативті 

байланыстарын дамытуға, ауызша түсіндіруге ықпал етеді. 

Неліктен кейбір балалар жетістікке жетеді, ал басқалары жетістікке жете бермейді?  Ерекше 

ибілімді қажет ететін балаларда жиі зейіні тұрақсыз, жазбаша жазу үлгісі, тілді үйренуге 
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байланысты қиындықтар  көп байқалады. «Ми - Джим» гимнастикасы - бұл жазу, оқу, санау, назар 

аударудағы қиындықтарды жеңуге көмектесетін жаттығулар жиынтығы. Бірнеше күшті 

жаттығулар миды «қозғалысқа» әкеледі, сонымен бірге ой мен белсенділіктің айқындығын сақтайды. 

Мұндай жаттығулар мидың бұрын бұғатталған бөліктерін жандандыруға көмектеседі [5]. 

Қорытындылай келе, нейрогимнастика жаттығулары кез – келген жастағы балалар үшін 

тиімді болып саналады. Нейрогимнастиканы үйде немесе сабақтарда да қолдануға болады және 

жаттығулар балалар үшін қызықты болып табылады. Осы жаттығулар арқылы баланы 

қызықтырып оған мотивация беруге таптырмас құрал, себебі, бала келесі жаттығулар түрін немесе 

өзіңіздің жасатып жатқан нейрогимнастикалық жаттығуларды одан да жақсы жасаймын деген 

мотив пайда болады және балаңыздың нейралогиялық жүйесін қалыптастырады, зейіннің 

тұрақтануы, көріп қабылдауын, есте сақтау, дыбыс шығару қабілеттерін және өз денесін 

шынықтырады.   
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Жаңартылған білім беру бағдарламасының мәні, баланың функционалды сауаттылығын 

қалыптастыру. Оқушы өзінің мектеп қабырғасында алған білімін өмірінде қажетке асыра білуі 

керек. Сол үшін де бұл бағдарламаның негізі «Өмірмен байланыс» ұғымына құрылған. Ұстаздарға 

үлкен жауапкершілік міндеттелді. Оқушылардың бойына ХХІ ғасырда өмірдің барлық 

салаларында табысты болу үшін, қажетті дағдыларды дарыту үшін, мұғалімдер тынымсыз 

еңбектену керек. Ата-бабамыз «Оқу – инемен құдық қазғандай» демекші, жан-

жақты,шығармашыл, ізденімпаз ұстаз ғана табысты болып, нәтижеге жетеді. Бастауыш сынып 

мұғалімі үшін, оқушы жазылмаған ақ қағаз секілді таза, пәк. Бастауыш сыныпта оқытудың негізгі 

міндеті – баланың жеке басының жан-жақты қалыптасуын қамтамасыз ету, оның қабілетін 

анықтау мен дамыту, білімдерін ашу, дұрыс түсінік қалыптастыру. Білім берудің кешенді 

міндеттерін және мұғалімдердің әртүрлі жағдайларда жұмыс істейтіндігін ескерсек, тиімділік 

деген сөзге аса мән беріп курста оқыған модуль туралы қысқаша тоқталайық.  

Жаңартылған білім беру мазмұны бағдарламасы аясында оқушыларымызға заманауи әдіс-

тәсілдермен оқытып, ой-өрісі кең, саналы, еркін азамат етіп тәрбиелеу қажеттігі бүгінгі күн 

талабы. Басшылыққа әдістемелік материалдардың толық ресурсы: оқу бағдарламалары, 

оқулықтар, күнделікті сабақ жоспарлары, мұғалімдерге арналған әдістемелік нұсқаулықтар, 

бағалау жөніндегі ұсынымдардың бәрі де бар.  

Кең ауқымды дағдылардың негіздерін меңгерген оқушы тұлғасының үйлесімді қалыптасып 

дамуына қолайлы білім беру ортасын құру үшін, 
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-білімді функционалдықпен және шығармашылықпен қолдану 

-сын тұрғысынан ойлау 

-ақпараттық-коммуникациялық технологияларды қолдану 

- коммуникативті қарым-қатынас тәсілдерін, оның ішінде тілдік дағдыларды. 

Пайдалану: 

-Топпен, жұппен және жеке жұмыс жасай білу. 

    Педагогикалық әдіс-тәсілдер: 

    -құндылықты-бағдарланған; 

    -әрекетті; 

    -тұлғалық-бағдарланған; 

    -кіріктірілмелі; 

    -коммуникативті 

    әдіс-тәсілдер пән бойынша оқу бағдарламаларының құрылымы мен мазмұнын құрудағы 

негізгі бағдарлар болып табылады. 

Оқушылар барлық пәндерді оқу кезінде АКТ қолдану дағдыларын дамытады. Ақпаратты 

іздеу және өңдеу барысында ұжымда идеялармен алмасады, өз жұмыстарын бағалайды және 

жетілдіреді, түрлі жабдықтар пен қосымшалардың кең ауқымын пайдаланады. АКТ оқушы 

білімінің, оларды тиімді қолдану бойынша дағдыларының дамуына жәрдемдеседі. Оқу 

бағдарламаларында оқу мақсаттарының жүйесі түрінде берілген күтілетін нәтижелер 

тұжырымдалған. Күнделікті білім беру үдерісі оқу мақсаттарына жетуге және оқушыларда 

алынған білім мен дағдыларды кез келген оқу және өмір жағдайында шығармашылық пайдалануға 

дайындығын қалыптастыруға бағдарланған. 

Оқыту әдіс-тәсілдері: 

Құндылықты - бағдарланған тәсіл - оқушының құндылықтар жүйесін қалыптастырушы оқу - 

тәрбиелік үдерістің сәйкесінше формалары арқылы тұлғаның өзін - өзі танытуы үшін алғышарттар 

құруды көздейді. 

Орта білім беру құндылықтары: қазақстандық отансүйгіштік және азаматтық жауапкершілік; 

құрмет; ынтымақтастық; еңбек және шығармашылық; ашықтық; өмір бойы білім алу. 

Тұлғалық - бағдарланған тәсіл - педагогтің назарын оқушы тұлғасының тұтастығына, оның 

тек ақыл ойы, азаматтық жауапкершілік сезімінің ғана емес, сондай-ақ эмоционалдық, 

эстетикалық, шығармашылық нышандары мен даму мүмкіндіктерімен қоса рухани дамуы туралы 

қамқорлыққа шоғырландыруды көздейді. 

Жүйелік - әрекетті тәсіл - оқу-тәрбие үдерісінде оқушының өз бетінше білім алуына 

бағытталып, осы мақсатта мұғалімнің тиімді іс-әрекеттің түрлі формаларын қолдануын көздейді. 

Коммуникативтік тәсіл - бірінші кезекте оқушылардың ауызша және жазбаша сөйлеу 

дағдыларын дамытуға, қарастырып отырған мәтін, қатысып отырған әңгіме мазмұнын түсініп, 

туындаған жағдаятқа сәйкес тілді қолданып үйренуге бағытталған. 

Интегративтік тәсіл - оқу үдерісін жобалау және өткізу кезінде әр түрлі оқу пәндерінің 

мазмұнын өзара кіріктіру есебінен оқушыда әлемнің тұтас бейнесін қалыптастыруға жәрдемдеседі. 

Бастауыш білім беру мазмұнына ортақ тақырыптарды енгізу әр түрлі пәндік салалардан 

білімдерді кіріктіруге және сол арқылы алынатын білімдердің функционалдығына қол жеткізуге 

мүмкіндік береді. 

Зерттеу тәсілі - зерттеушілік әрекет дағдыларын дамытуға, ғылыми таным әдістерімен 

танысуға жәрдемдеседі, оқушыларда танымдық қызығушылық қалыптастырады. 

Интербелсенді әдіс. 

Интербелсенді әдіс - үйретуші мен үйренушілердің өзара әрекеттесуін оқытудың негізі деп 

танитын және сондай қатынасқа жағдай жасайтын әдістер. (inter – аралық, бiрнеше, action- әрекет 

дегендiбiлдiредi) Өзара әрекеттестiк әдетте, белгiлiбiрмәселенi шешу, ол шешiмнiңтиiмдiлiгiБiз 

оқытуды және бiлiмберудi, егер сабақ барысында мұғалiм мен оқушы арасында өзара 

әрекеттестiктiң жоғары деңгейiне қол жеткiзсе, «интерактивтi» деп атаймыз. Интерактивтiсөзi – 

ағылшын тiлiнен аударғанда туралы әңгiмелесу, талқылау түрiндеөтедi. 

Интерактивті негізде оқу мақсаты – білу емес, үйрене бiлуөзiне деген 

сенiмгетәрбиелейдiшешендiкөнерiнжетiлдiредi танымның мәнiнтүсiнугекөмектеседi (яғни, кейде 
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абсолюттi шындық болмайтынын) сыни ойлау дағдыларын дамытады өз пiкiрiне деген құқығын 

түйсiнуi артады. 

Интербелсенді оқыту - әрекетпен және әрекет арқылы оқыту, бұл ұстаным үлкен 

нәтижелерге жеткізетін тиімді жүйе деп есептелінеді, себебі адам санасында бірінші кезекте өзінің 

әрекеттері мен өз қолымен жасаған істер қалады. Кезінде көне қытай ғұламасы Конфуций (Күн-

цзы) былай деген екен: «Маған айтып берсең – ұмытып қаламын, көрсетсең – есте сақтармын, ал 

өзіме жасатсаң – үйренемін!» деген пікірі дәлел бола алады. Сондықтан интербелсенді оқыту 

оқушылардың оқу үдерісіндегі белсенді әрекеттерін үйренудің негізгі құралдары ән тәсілдері 

ретінде танылады. 

Интербелсенді әдісте оқушылар төмендегідей білім, білік, дағды, машықтарға үйренеді: 

- терең ойлану, жеке рефлексиялық қабілеттерді дамыту; 

- өз идеялары мен әрекеттерін талдау және оларға баға беру; 

-  ақпаратты өздігімен түсініп, жан-жақты талдап, таңдап алу; 

-  өздігімен жаңа түсінік пен білім құрастыру; 

-  пікірталастарға қатысып, өз ойы мен пікірін дәлелдеу; 

-  шешім қабылдау және қиын мәселелерді шешу; 

Сол себепті интербелсенді оқытуда оқушылар келесі әрекеттерді атқаруға дайын болу керек: 

- бірлескен жұмыс; 

- танымдық, коммуникативтік, әлеуметтік тұрғыдан белсенділік таныту. 

Интербелсенді әдістемесінің жұмыс түрлері мен әрекеттері: 

-  бірлескен жұмыстар (жұптық, топтық, ұжымдық), 

- рөлдік және іскерлік ойындар, пікірталастар, 

-  ақпараттың әртүрлі көздерімен жұмыс жасау (кітап, лекция, интернет, 

құжаттар, мұражай т.б.) 

-  презентациялар, 

-  тренингтер, 

-  интервью, 

- сауалнама т.б. 

Интерактивтік әдістеме өзара қарым – қатынастың мол ауқымын қамтиды.  

Оқушылар тек тыңдаумен айналыспай, білім алуда белсенді әрекет етуі керек екенін 

көрсетеді. Белсенді оқу аясында көңілді білім алады. Жаңарту және критериалды бағалау жүйесін 

енгізу тұрғысынан  мұғалімдер өз шеберлігін көрсетеді. Мұғалімдер әр сабақ соңында оқушыдан 

күтілетін нәтижелерін анықтайды, яғни бүгінгі тақырыпқа деген  жаңаша түсінік  пайда болды ма, 

немесе  жоспар іске  асты ма деген сияқты ……т.б. Интербелсенді әдістер қолданылған сабақтарда 

сыныпты екі немесе үш, төрт ұялы топтарға бөліп, барлығына бірдей бір тапсырма не әр ұялы 

топқа бөлек-бөлек тапсырма беруге болады. 

Оқыту тәжірибесі барысы пікірталасқа негізделген және оқыту үдерісінде қолданылатын 

дидактикалық ойындар сияқты интербелсенді әдістерді пайдалану тиімді екенін көрсетеді.  

«Маршрут» ойыны. 

Бұл ойын чайнворд ұстанымы бойынша жүреді. Чайнворд (ағыл. chain – шыңжыр және word 

– сөз) бас қатыру есебі – ойланып табылған сөздің әріптерін, алдыңғы сөздің соңғы әрпі, кейінгі 

сөздің алдыңғы әрпі болып табылатындай етіп, бірінің соңына бірі тізбектеле орналасқан 

торкөздерге сөздер толтырады. 

Мысалы, Алматы-ыдыс-сабын-нар-рахмет-тарақ,-қарбыз т.б. 

«Екі ассоциация» ойыны. Екі баған сызады да, оған төрт сөзден жазады.  Бағанға кез келген 

адам, жануар, заттардың атын жазады. Осы екі жақтағы сөзді байланыстырып, ерекше бір 

ассоциация ойлап табуы керек. Мысалы егер бірінші бағанға мысық, екіншісіне жарық деп  

жазылса, екі сөзді қосып «жарыққа жылынған мысық», «лампочка спиралы мысық мұртына 

ұқсайды», «лампочка сияқты» мысық томпақ және жылы», «мысықтың басы лампочка сияқты» 

т.б. ерекше ұқсастықтар табады. Орындауға 5 минут уақыт беріледі. Жазғандардың ішінен ең 

қызықты ассоциация таңдалады. 

«Қара жәшік» ойыны. Оқушылар екі топқа бөлінеді. Стол үстіне екі жәшік қойып, ішіне 

көзілдірік, түйме, гүл, желпуіш, айна т.б. заттарды салады. Ойыншының міндеті жәшік ішіндегі 



109 
 

 

затты өмірде қай кезде, қалай қолданатынын сипаттап айтуы керек. Қарсы топ оларды жасырып 

отырған затын айтқан сөздеріне қарап табуы керек. 

«Дұрыс-дұрыс емес» ойыны. Ойынға қатысушыларды екі топқа бөледі. Оларды бір-біріне 

қарама-қарсы отырғызған дұрыс. Ортаға бос екі орындық қояды. Бір орындық «дұрыс» дегенді 

білдірсе, екінші орындық «дұрыс емес» дегенді  білдіреді. Мұғалім немесе бір оқушы қағазда 

жазылған ой-тұжырымды оқиды: Ы.Алтынсарин – алғаш мектеп ашушылардың бірі». Бұл 

тұжырымды дұрыс деп санаса, олар тез барып «дұрыс» орындығына отыруы тиіс. «Дұрыс емес» 

деп санаса, соған сәйкес белгіленген орындыққа отырады. Қайсысы бірінші барып отырса және 

жауапты дұрыс тапса, сол жеңімпаз болады. 

 «Кемпірқосақ» ойыны. Бір минут ішінде түстері әртүрлі бес түсті затты ретімен тез айтып 

шығуға тапсырма береді.  Мысалы: қарбыз (қызыл), лимон (сары), аспан (көк), жапырақ (жасыл), 

топырақ (қоңыр). Кімде-кім түске сәйкес заттың атын таппай қалса, ойыннан шығады. 
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БАСТАУЫШ СЫНЫП ОҚУШЫЛАРЫН ӘДЕПТІЛІККЕ ТӘРБИЕЛЕУ 

ФОРМАЛАРЫ МЕН ӘДІСТЕРІ 

 

Халық дәстүрлерін біліп, естіп, онымен таныс болып, өздерінің өмірлерінде олардың өзіне 

деген ықпалын сезініп-түсініп келетін жастар аз емес. Алайда халық дәстүрлері саласындағы бұл 

білімдер нағыз жетілген азамат үшін жеткіліксіз. Сондықтан да бүгінгі күні бастауыш сынып 

оқушыларының халық дәстүріне деген ынта-ықыласын белсендіріп, танымын арттыру керек. 

Бұл тұрғыда мектеп тәжірибесінде оқу-тәрбие үрдісін біршама қазақ халқының ұлттық-

этикалық дәстүрлерін меңгертуге бағыттаған дұрыс. 

Қазақ халқының ұлттық-этикалық дәстүрлерінің мүмкіндіктерін бастауыш сынып 

оқушыларына ұғындыру, теориясын меңгерту олардың білім қорын молайтуға, тарихтың бүгінгі 

күн мен байланыстылығын терең түсінуіне ықпал етеді. Қазіргі таңда этнопедагогика саласында 

орындалған зерттеу жұмыстары баршылық айталық С. Қалиев [1], Р.Төлеубекова [2], 

К.Ж.Қожахметова ғалымдарымыздың ғылыми тұжырымдамаларын негізге алып, теориялық 

мағлұмат жиналды [3]. 

Бұл жұмыстар әртүрлі этникалық негізде орындалғанымен, халық педагогикасының 

әдіснамалық-теориялық негізін, мәнін, бала тәрбиесіндегі ролін, өзіндік ерекшеліктерін 

мазмұндайды. Әйтсе де, бұл еңбектерде бастауыш сынып оқушыларының оқу-тәрбие үрдісінде 

қазақ халқының ұлттық-этикалық дәстүрлерінде әдептілік мәдениетін тәрбиелеу мәселелері 

қарастырылмаған. 

Бұл мақсатқа сабақтан тыс ұйымдастырылатын жұмыс формаларынсыз жету мүмкін емес. 

Өйткені сыныптан тыс жұмыс формалары – оқу үрдісінің жалғасы, ондағы алған білім-тәрбиені 

толықтырушы, кемеліне жеткізуші. 
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Әрбір халықтың тілі, дәстүрі, әдеп-ғұрпын білуі өзіне жақын халықтардың ұлттық тұрмыс-

тіршілігімен, мәдениетінің факторларымен анықталады. Халықтың өткен тарихын, тұрмыс салт, 

әдеп-ғұрпын дұрыс зерттеу үшін, ең алдымен, оны дұрыс ұғыну керек. Осыған байланысты: «салт-

дәстүрлер, әдет-ғұрыптардың пайда болуын қарастыруда, оларды ең алдымен мына ұғымдардан 

бастаған жөн: (түйсік, дағды, іскерлік, сезім, әдет)» Ырым – халықтың жақсы ниетімен туындаған 

ғұрып. Ырым жолдары ұлтымызда өте көп. Мысалы, «шешен болсын»- деп ауызға түкіру, жақсы 

адамдардың есімін жас балаға қою сияқты қазақ халқының ырымдары әрқашан жақсылықтың 

нышаны ретінде қабылданады. Ырым-тыйым, салт-дәстүр, әдет-ғұрыптардың сапалық 

құрылымдық элементтерінен туындайды. 

Салт-дәстүрлерге байланысты ғылыми-педагогикалық әдебиеттерді сараптау мынандай 

қорытынды жасауға септігін тигізеді, айталық: салт – халықтардың кәсіби ерекшелігіне, сеніміне, 

өмір тіршілігіне байланысты қалыптасып, ұрпақтан-ұрпаққа жалғасатын әдет-ғұрып.   Салт-дәстүр 

– көп қырлы қоғамдық құбылыс, ол әдетте жеке адам мен халықтың, адам мен адамзаттың рухани 

дамуын көрсететін әлеуметтік-мәдени жетістікретінде көрінеді. Салт-дәстүр – өз дәуірінің айнасы. 

Салт-дәстүрдің мәніне қарап, қоғамдық-экономикалық формацияның саяси, тарихи және рухани 

өмірін анықтауға бағалауға болады. Ғылыми танымдық еңбектерді талдау нәтижелері бізге салт-

дәстүрлер туралы мынандай анықтама беруге мүмкүндік туғызды: салт-дәстүр дегеніміз бір 

ұрпақтан келесі ұрпаққа ұдайы ауысып отыратын, әрі сан ғасырлар бойы, тарихи тұрғыдан әбден 

қалыптасқан әлеуметтік іс-әрекеттерінің нормалары мен принциптері болып табылады. Сол 

себепті дәстүр жалғастығы тарихи жағынан әбден қалыптасқан нормалар мен принциптерге 

негізделеді. Сол арқылы әр ұрпақтың жасаған дәстүрі, іс- әрекеттері мәдени мұра ретінде келесі 

ұрпақтың еншісіне ауысып, жаңа қоғамдық тарихи жағдайға сәйкес өзінің мазмұны мен формасын 

жетілдіріп отырады. Қазақ халқының салт- дәстүрлері бала тәрбиесіне байланысты тұрмыстық, 

кәсіпке байланысты, өнерге, үйлену мен үй болуға байланысты, той-мерекеге, ерлікке, көркем 

өнерге, музыкаға байланысты және қазіргі заманғы салт-дәстүрлер болып бөлінеді.  

Қазақ халқының салт-дәстүрлері қазақ бейнелеу өнерінде ерекше көрініс тапқан. Қазақ 

халқының ерлік салт-дәстүрлері қазақ бейнелеу өнерінің ерекше бір сапасын құрайды. Халықтың 

ерлік салт-дәстүрлері дегеніміз – ғасырлар бойы қалыптасып, дамып отырған азаматтардың елі 

мен жерін қорғауға бағытталған іс-әрекеттерінің нормасы, қарым-қатынастар болып табылады. 

Қазақ бейнелеу өнерінде халықымыздың ерлік салт-дәстүрлерін бейнелейтін көптеген 

шығармалар бар. Олардың бір қатары ежелгі аңыз-ертегілердегі батырлардың образдары арқылы 

көрініс тапса, бір қатары қазіргі заманның ерлерінің көркем бейнелері арқылы беріледі. 

Мектептегі тәрбие беру жұмысының міндеті – тәрбие беру жұмысын ұйымдастырудың формалары 

мен әдіс-тәсілдерін ашып көрсету, оқушылардың білім, іскерлік пен дағдыларды меңгеруіне 

көмектеседі. Оқушылармен тәжірибелік-эксперимент барысында жүргізілетін жұмыстар олардың 

тарихи мұраға қызығушылығының артуына және адамгершілік сапаларының жоғарылауына 

септігін тигізеді. Бастауыш сынып оқушыларының қазақ халқының ұлттық-этикалық 

дәстүрлерінде жүзеге асатын әдептілік тәрбиесінің нәтижелі болуы сыныптан тыс 

пайдаланылатын жұмыс формалары мен әдістерінің дұрыс таңдалып алынуына тікелей 

байланысты. 
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БАСТАУЫШ СЫНЫП ОҚУШЫЛАРЫНЫҢ ЭКОЛОГИЯЛЫҚ МӘДЕНИЕТІН 

ҚАЛЫПТАСТЫРУ ТӘЖІРИБЕСІН НЕГІЗДЕУ 

 

Адам мен табиғат қатынасындағы адамгершілік сапасы қазақ халқының ұлттық экологиялық 

мәдениетінен айқын көрінеді. Қазақ халқының дүниемен, табиғатпен қатынасында үш құбылыс 

байқалады: адамның аспан әлемі мен өз арасынан тұтастық іздеуі, ел мен жердің біртұтастығы 

туралы ұғым, адамның жер бетіндегі тіршілік иелерімен ішкі рухани тұтастыққа ұмтылуы. Бұл – 

халықтың табиғатты қара басының пайдасынан жоғары ұстап, қадірлеп-қастерлейтін экологиялық 

мәдениеті. 

Адам мен табиғат қатынасындағы адамгершілікті қамқор, мейірбанды көзқарас қазақ 

халқының ұлттық экологиялық мәдениетінен айқын көрінеді. Қазақ халқының дүниемен, 

табиғатпен қатынасында адамның аспан әлемі мен өз арасынан тұтастық іздеуі, ел мен жердің 

біртұтастығы туралы ұғым, барынша тіршілік иелерімен ішкі рухани тұтастыққа ұмтылуы сияқты 

үш құбылыс түркі ақындарының, демократ ағартушыларының, «Бес арыстың» дүниетанымында 

көрініс тапқан. Қазақ халқының экологиялық ойлауы, экологиялық сана-сезімі, табиғатқа 

көзқарасы ауызекі шығармаларында бейнеленген. Ә.Нысанбаев пайымдағандай, қазақ 

философиясы негізінен «фольклорда, поэзияда, мақал-мәтелдерде, шежіре-дастандарда, эпостарда, 

мифологияда жинақталған және тұжырымдалған». Сан ғасырлық тарихы бар қазақ қауымы жазба 

әдебиеті пайда болғанға дейін ауыздан-ауызға тарап, ел есінде сақталған мол рухани қазына жасай 

білген [1]. 

Қазақ халқының өскелең ұрпаққа экологиялық тәрбие беруде жинақтаған тәжірибесін ең 

алдымен ауызекі шығармашылығынан табамыз. Осындай мол тәрбие көзіне бет бұру халықтың 

табиғатқа деген қарым-қатынасындағы даналығын, экологиялық тепе-тендікті, сақтауға 

мүдделігін, табиғат байлығын тиімді пайдалану тәжірибесін, табиғи ортаға деген саналы да 

жауапкершілікті қарым-қатынасын бағамдап, ұрпақ тәрбиесінің кәдесіне жаратуға мүмкіндік 

береді. 

Қазақ этнопедагогикасы мен этнопсихологиясын алғашқылардың көш басында кемел 

зерттеген Қ.Б. Жарықбаевтың халықтың тәрбие идеяларын талдап, оның тәрбиелік әдіс-

құралдарына, ақыл-ой, еңбек, адамгершілік тәрбиесіндегі ықпалына берген сипаттамалары 

олардың экологиялық мазмұны мен функцияларын танып-білуге көмектеседі. 

Қазақ этнопедагогикасының зерттелуіне айрықша үлес қосқан С. Қалиевтың қазақтың 

халықтық тәлім-тәрбиесінің ғылыми-педагогикалық негіздерін, қазақ халқының тәлімдік және 

ұлттық ойлауының ерекшеліктерін, халық педагогикасының ауыз әдебиетіндегі мүмкіндіктерін, 

қағидалары мен принциптерін, әдіс-құралдарын ғылыми тұрғыда саралап, халық педагогикасының 

озық үлгілерін бүгінгі мектептің оқу-тәрбие жүйесіне ендіру жолдары мен амалдарын анықтап 

беруі ауызекі шығармашылығында көрініс алған қазақ халқының экологиялық тәрбиедегі бай 

тәжірибесін танып-білуде маңызы ерекше деп түсінеміз. 

Профессор С. Ұзақбаеваның зерттеу нәтижелері өзінің сонылығымен, ауқымдылығымен 

ерекшеленеді. Оның жетекшілігімен халықтық педагогика, этнопедагогика мәселелері жөнінде 

докторлық, кандидаттық диссертациялар қорғалып, аталған проблеманың зерттелуіне айтарлықтай 

теориялық, практикалық үлес қосылды. С.А. Ұзақбаеваның халықтың ауызекі поэтикалық 

шығармашылығын (мақал-мәтелдер, эпос, айтыс өлеңдері, жыраулық дәстүр, жыр-терме), 

музыкалық шығармашылығын (ән мен күй), сәндік-қолданбалы өнерін (қыз балаларды киіз басу, 

сырмақ сыру, кілем, алаша тоқу, кесте және шілтер тоқу, киім тігу, оларды ою-өрнекпен 
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әшекейлеу тәрізді еңбекке баулу, үйрету; ер балаларға ұсталық, зергерлік, етікші, ерші, үйші т.б. 

кәсіптік еңбек түрін меңгерту) педагогикалық мақсатпен саралап қарастыруы және оларға берген 

сипаттамалары бізге олардың экологиялық мән-маңызын пайымдауда негізге алынды [2]. 

М.Х. Балтабаевтың фольклордың трансляциялық, эстетикалық, тәрбиелік, идеологиялық, 

дидактикалық, тұрмыстық, танымдық, қатынастық қызметін қарастыру барысында музыкалық 

шығармашылық үлгілеріне берген функционалдық сипаттамасы олардың әлеуметтік-

педагогикалық, экологиялық мәнін терең ұғынуға септігін тигізеді. 

К.Ж. Қожахметованың этникалық тәрбиеге берген анықтамалары бойынша жеке адам 

қазақтың салт-дәстүріндегі этникалық құндылықтармен этноәлеуметтік рольдерді, этникалық 

нормаларды игереді. Автордың дайындауындағы қазақ этнопедагогикасының құрылымдық-

логикалық үлгісі, бізге қазақ ауызекі шығармашылығында көрініс тапқан халықтың табиғатпен 

қарым-қатынас жасаудағы мінез-құлық нормаларын пайымдауға мүмкіндік береді [3]. 

Халық тәрбиесінде адам мен адамның, қоғам мен халықтың еңбекке, табиғатқа адамгершілік 

қарым-қатынасы, имандылық идеясы жетекші орын алады. Қазақ ауызекі шығармашылығы салт-

дәстүрлері мен әдет-ғұрпы, наным-сенімдері, ырым-рәсімдері қазақ философиясын зерттеушілерге 

(А.Н. Нысанбаев, Р.П. Абсаттаров, К.Ш. Нұрланова, М. Орынбеков, О.А. Сегізбаев, А. Қасабеков, 

Ж. Алтаев, Т. Ғабитов т.б.) қазақ философиясының уақыт пен кеңістік арасындағы бітімін 

топшылауға, қазақтың ертедегі философиялық «даму әлементтерінен бастап қазіргі философиялық 

теориясын жасауға мүмкіндік беріп» қазақ философиясының идеологиялық бастау бұлағы болды. 

Олай болатыны - «Халық эпостары, ертегілері, аңыздары, лирикалық-тұрмыстық поэмалары, 

мақал-мәтелдері адамдарды табиғи және әлеуметтік құбылыстарды, саяси-экономикалық 

жағдайларды, ізгілік мақсаттарды өз уақытына сәйкес танып-білуінің куәгерлері» екендігінде [4]. 

Экологиялық тәрбиені дамыту халық педагогикасының жетекші дәстүрі болып саналады. 

Қазақ халқының экологиялық мәдениетінің басты ерекшелігі, З.Ж. Кенжалиев тұжырымдағандай: 

халықтың табиғат танымымен және адам танымымен етене тығыз байланыста, болғандығында, 

солармен аралас-құралас, «бөлінбеген түрде өмір сүретіндігінде.... Көшпенділер өздерін 

табиғаттың тікелей жалғасы, соның төл баласы сезінеді». Бұл өз кезегінде қазақ халқының 

табиғатты қорғауды, табиғат ресурстарын үнемді пайдалануды, табиғат байлықтарын қалпына 

келтіруді өзінің қасиетті борышы санайтындығын көрсетеді. 

Жоғарыда талдауға алынған пайымдаулар біздерге бүгінгі таңда өскелең ұрпақтың 

экологиялық тәрбиесін дамыту қазақ ауызекі шығармашылығында айшықталған халықтың 

экологиялық тәжірибесіне негізделуі тиіс екендігіне көз жеткізеді. Қазақ ауызекі шығармашылығы 

оқушылардың экологиялық тәрбиесін дамытуда жан-жақты қызмет атқарады. Біздер                          

С.А. Ұзақбаеваның ғылыми жетекшілігімен орындалған еңбектерде берілген мазмұндық-

функционалдық сипаттамаларға: халық ойындарының танымдық-тәрбиелік, дамытушылық, 

әлеуметтендіру функциялары (А.Айтбаева); қазақ домбыра музыкасының қоғамдық жаңғырту-

компенсаторлық, танымдық-эвристикалық, көркемдік-тұжырымдық, ақпараттық, 

коммуникативтік, тәрбиелік, иландыру, эстетикалық, гедонистік (Е.Қозыбаев); қазақ 

этномәдениетінің танымдық, тәрбиелік, дамытушылық, ақпараттық-коммуникативтік, реттеушілік, 

әлеуметтендіру (Б.Қайырова); халық білімдерінің жалпы этникалық дүние мен күнделікті өмір 

жайлы түсініктерінің негізгі қызметін атқаруы; адамның өз іс-әрекетінің бағытын анықтаудағы 

бағдарлық ролі; туыстық қарым-қатынастар жүйесі, этноәлеуметтік рольдердің мәнін айқындау 

және этнос субъектілерінің арасындағы қарым-қатынастарды реттеу, туыстық тегін тану сияқты 

функцияларына (К.Қожахметова) сүйеніп, қазақ ауызекі, шығармашылығының келесі 

функцияларын анықтадық: танымдық, тәрбиелік, дамытушылық, коммуникативтік, реттеушілік.  

Біз өз зерттеулерімізде халық шығармашылығының экологиялық тәрбиедегі көрінісіне, 

оқушылардың экологиялық мәдениетін қалыптастыруға деген мүмкіндіктеріне мазмұнды 

сипаттама беруге талпындық. Адам мен табиғаттың өзара қарым-қатынастары жөнінде 

мағлұматтар беру тәжірибесі, экологиялық білімдерге деген қызығушылықтарын арттыруға 

септігін тигізеді. Сонымен бірге табиғатты қорғау, қоршаған ортаның тазалығы үшін күресуге 

деген қажеттіліктерін тұрақтандырады. 

 

Пайдаланылған әдебиеттер 
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ЖАҢЫЛТПАШТАРДЫҢ БАЛА ТІЛІН ДАМЫТУ МЕН ТӘРБИЕЛЕУДЕГІ ҚЫЗМЕТІ 

 

Біздің әрқайсымыз бала кезімізден жаңылтпаштармен жақсы таныспыз. Сонымен, 

жаңылтпаш деген не? А.Байтұрсынов «Әдебиет танытқыш» атты еңбегінде жаңылтпашқа мынадай 

анықтама береді: «Жаңылтпаш деген аты жаңылтудан шыққан. Қатарынан қайта-қайта шапшаң 

айтқанда, иә тіл келмейтін, иә тіл басқа сөз қылып бұзып кететін сөздердің басын құрап, 

келістірген шығарма жаңылтпаш деп аталады». Ол өзінің зерттеулерінде халқымыздың сөйлеу 

тілін дамытатын басты құрал – жаңылтпаш жанры екендігін атап өтеді [1, 17]. 

Қазақ әдебиетінде жаңылтпаш жанрының ғылыми маңызына алғаш рет назар аударып, 

зерттеген адам – С.Сейфуллин едi. Ол 1931 жылғы жазған «Қазақ әдебиетi» атты зерттеуiнде 

былай деп жазады: «Жастардың, бала-шағаның жиналып ойын-күлкi «дүкенiн» құрған орында 

айтылатын айтыстың бiрi – жаңылтпаш. Бұл да – ертек, өлең, жұмбақ айтысу тәрiздi жастардың, 

балалардың тiл ұстауларына, ойнақы, қырлы сөздердi қақпақылша атқылап, билеп еркiн сөйлеуге 

төселулерiне өз әлiнше әдемi сабақ, тәжiрибе болатын ойын кiтапта» [2, 56]. 

Жаңылтпаштың тәрбиелiк мәнi мен атқаратын қызметiн айқын аша отырып оның ойындық 

сипатына да назар аударады. Яғни, жаңылтпаш жеке баланың ермегi емес, ол – көбiнесе жұрт 

жиналған жерлерде балалардың тез де, жаңылыссыз, дыбыстарды анық сөйлеуiне дағдылануына 

үйрететiн өлең–ойын. Оның ойындық сипаты балалардың бiр-бiрiмен жарыса кезекпе-кезек 

айтысуында жатыр. 

Балалар ауыз әдебиетін жинаушы әрі зерттеуші С.Сейфуллин өзінің «Жұмбақ айтысу», 

«Жаңылтпаш», «Балалар ойыны», «Жастық ойын, күлкі өлең тақпақтары» деген еңбектерінде 

бастан-аяқ балалар ауыз әдебиетіне тән мұраларға ғылыми талдаулар жасаған [2, 78]. 

«Жаңылтпаштың сөздері айтуға қиын, көбінесе ұяң, қатаң дауыссыз дыбыстардан құралады. 

Жаңылтпаштың әрбір сөзі шапшаңдата, тездете айтылуға тиіс. Ол әрбір сөзді жылдамдата айтумен 

қатар нақышына келтіре, мүлт кетпей оралымын таба айтуға тиіс», - деген ғалым М.Ғабдуллиннің 

пікірінде жаңылтпаштардың тәрбиелік мәнінің жоғары екендігін дәлелдей түседі [3, 45]. 

Зерттеуші педагог С.Ұзақбаева «Балалар ойынының қызықты да пайдалы түрлерінің бірі – 

жаңылтпаш. Жаңылтпаш жастайынан балаға ана тілінің бай қорын игеруге, таза, майда, анық 

әуенді, көркем сөйлеуге көмектеседі, сөзді қастерлеуге тәрбиелейді», - дейді. Өйткені халық 

баласының тілін ширату үшін, оған сөз үйретіп, дүниетанымын кеңейту мақсатында 

жаңылтпаштарды пайдаланып келген [4,85]. 

Ғалым зерттеуінде айтылғандай, бұл дыбыстарды айту қиын, тез айтылатын күлкілі әзілмен 

арнайы ойластырылған фраза. Дикцияны дамыту үшін бізге жаңылтпаштар қажет, олар сөйлеу 

ақауларынан арылуға көмектеседі, дыбыстар мен сөздерді нақты айтуды үйренуге көмектеседі, 

сонымен қатар олар көңіл көтерудің жақсы тәсілі. Дикцияға арналған жаңылтпаштардың 

ерекшелігі – оларда оңай айтылмайтын күрделі дыбыстары бар сөздер таңдалады. 
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Жалпы, жаңылтпаштардың пайда болуының нақты уақыты анықталған жоқ, бірақ олар 

ежелгі уақытта пайда болған, бұл туралы бірқатар мәтіндердің мазмұны айтады. Көптеген 

фольклорлық жинақтарда жаңылтпаштар бөлімі бар, бірақ, әдетте, ол аз. Қазақ халқының 

құпиялары, мақал-мәтелдері, сөз тіркестері бай тарихқа және жүздеген дереккөздерге ие, ал 

жаңылтпаштар туралы әдебиеттер өте тапшы. 

Көңілді жаңылтпаштарды үйрену кезінде жағымды эмоция сізге адамдармен қарым- 

қатынасты ыңғайлы ұйымдастыруға және мәжбүрлеусіз оқып үйренуге және айтуды дамытуға 

мүмкіндік береді. Әрбір жеке жаңылтпаш дыбыстар мен сөздердің кездейсоқ жиынтығы емес. Ол 

белгілі бір дағдыларды үйретеді, белгілі бір проблемалық дыбыстың айтылуын шыңдайды. 

Жаңылтпаштар сөйлеу аппаратын дамытады, оны жетілдіреді, дамытады. Сөйлеу дұрыс, 

мәнерлі, айқын және түсінікті болады. Бұл жаңылтпаштардың басты мақсаты, бірақ жалғыз емес. 

Жаңылтпаштар міндетті түрде тез айтылатынына қарамастан, олар бізге түсінікті болу үшін 

сөз тіркестерін соңын жеп қоймай баяу айтуды үйретеді. 

Жаңылтпаштарды біле отырып, адам айтқандарын мағыналы түрде қабылдауға, әр сөзді 

өлшеуге, егер буын болмаса, сөз тіркестерінің арасындағы байланысты сезінуге, интонацияда, 

мағынада өте нәзік нюанстарды алуға үйренеді. 

Ол сонымен қатар сөйлеуді ғана емес, тыңдауды да үйренеді. Бұл өте пайдалы. Кейбір 

балалар қайта сұрағанды ұнатады, олар шашыраңқы және ұқыпсыз. Жаңылтпаштарды тыңдау 

олардың тыңдайтын нәрселеріне көңіл бөлу қабілетін жақсартады. Тек есту ғана емес, 

айтылғанның мағынасын түсіну. 

Жаңылтпаштар баланың сөздік қорын кеңейту және байыту үшін тамаша негіз болады. 

Психологтар гиперактивті балалармен жұмыс жасау кезінде жаңылтпаштарды қолдануға болады 

деп санайды, өйткені дұрыс айтылу үшін зейін мен назарды ұстау керек. Балалардың сөйлеуін 

дамытудың көптеген әдістері бар. Бірақ жаңылтпаштар, соның ішіндегі ең көне, ең қызықты және 

олардың ішіндегі ең қол жетімдісі. 

Қазірдің өзінде таңдалған немесе өздігінен ойлап табылған жаңылтпаштармен жұмыс істеу 

әдісі өте танымал: әр сөздің және әр дыбыстың баяу және айқын айтылуынан бастап, бүкіл тілдің 

ең айқын және тез айтылуына дейін. 

Ойлау процестерін жақсарту үшін жаңылтпаштарды есте сақтау кезінде қолдың моторикасы 

көмектеседі. Әр сөз немесе буын үшін: саусақтарды жұдырыққа қысыңыз; саусақтарды кезекпен 

бүгіңіз; қиял пернелерін саусақтарыңызбен басыңыз (әрқайсысы өз кезегінде); үстелге алақан 

соғу; допты лақтырып, оны екі қолыңызбен ұстаңыз; допты бір қолыңыздан екінші қолыңызға 

лақтырыңыз; допты бір-біріне лақтырыңыз; алақандарыңызды соғыңыз, қармен ойнағандай 

алақандарды ауыстырып соғыңыз. 

Қиындық туындаған жағдайда жаңылтпашты бірнеше бөлікке бөліп, әрқайсысын жеке-жеке 

жаттаңыз. Сол сияқты, айту қиын сөзді бөлуге болады. 

Жаңылтпаштарды ойындарда қолдануға болады: 

«Кім жылдам?»: жүргізуші ең қиын жаңылтпаш таңдап, оны баяу және анық дауыстап 

айтады. Содан кейін ол ойын қатысушыларына қарап: оны кім тез оқиды? деп сұрайды. Мұны 

істегісі келетіндердің біріне мүмкіндік беріледі. Осыдан кейін жаңылтпашты кім тез оқи 

алатындығы анықталады. Бірінен соң бірі ойнайтындар бір-бірін алмастырады, тілдің тез және 

дұрыс айтылуында бәсекелеседі. Жеңімпаз – шатаспай немесе жаңылтпашты ең жылдам әрі таза 

оқитын адам. 

«Паровоз»: әр қатысушыға ойын ұйымдастырушы таңдалған жаңылтпаштардан бір сөзден 

таратады. Осыдан кейін бүкіл топ әр сөзін дәйекті түрде атай отырып, жаңылтпашты 

мүмкіндігінше тез айтуға тырысуы керек. Осыдан кейін әр қатысушы бүкіл жаңылтпашты өз 

бетінше айтуға тырысуы керек. 

Бұрын жатталған жаңылтпашты қайталау үшін ойын формасын да қолдануға болады: 

«Дыбысты өшіріңіз!»: жүргізуші баяу, еріннің қимылымен және қажет болған жағдайда 

жаңылтпаштың сөздерінің бірінің айтылуына үнсіз имитация жасайды. Қалған қатысушылардың 

міндеті – жаңылтпашты болжау және оны тез және қатесіз айту. Жаңылтпашты тапқан қатысушы 

жетекші болады. 
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«Саңырау-мылқау жаңылтпаш»: жетекші міндеті – жаңылтпаштың мазмұнын қимылдармен 

бейнелеу. Қалған қатысушылар жаңылтпашты табу керек. Жеңімпаз – бұл жаңылтпашты тез 

тауып қана қоймай, оны қатесіз айта алатын адам. 
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ЖОҒАРЫ СЫНЫП ОҚУШЫЛАРЫНДА ЭКОЛОГИЯЛЫҚ БЕЛСЕНДІЛІКТІ  

ҚАЛЫПТАСТЫРУДЫҢ ПСИХОЛОГИЯЛЫҚ СИПАТЫ 

 

Жоғары сынып оқушыларына экологиялық тәрбие беру үдерісі барысында  экологиялық 

сананың қалыптасуы табиғи ортаны құндылық ретінде бағалауға мүмкіндік жасайды деп 

ұйғарамыз. Зерттеу жұмысында экологиялық белсенділіктің құрамдас бөлігі ретінде қарастыратын 

экологиялық сана арқылы байқалатын тұлғаның құндылықты бағдарларының қалыптасуы, даму 

мүмкіндіктеріне экологиялық тәрбие істерін бағыттап отыру қажет. Өйткені, оқушы бойында 

қоршаған ортаны сақтап қорғауда белгілі бір экологиялық құндылықты бағдарлар қалыптаспаса, 

экологиялық белсенділікке ұмтылыс та болмайды. Аталмыш салада қарастырылған ғылыми 

әдебиеттерге сүйене келе, пайымдауымызша экологиялық белсенділікті қалыптастырудың арнайы 

механизмін зерделеп көрейік. 

«Экологиялық белсенділік» ұғымын талдау үшін, экологиялық түйткілдерді шешу 

жолдарына ұсынылған ғылыми-психологиялық деп танылған туыстас ұғымдар арасынан оның 

орнын айқындап алған жөн. Экопсихологиялық мәселелерді қарастыруда орталық түсінік бұл – 

«экологиялық сана» [1]. 

Белгілі психолог С.Л.Рубинштейн пікірінше, «белсенділік өмір бойы құндылықтарды қайта-

қайта бағалау адамның басқа адамдармен, қоғаммен, әлеммен өзара қарым-қатынасына сай 

өзгерістерден туындайтын өмірдің диалектикалық нәтижесінің заңдылығы болып табылады», - 

делінген. Белгіленген шарттар интериоризация процесі салдарынан құндылықтарды қайта 

қарастырып бағалауға мүмкіндік береді. Генетикалық бастапқы және интериоризацияның базалық 

механизмі құндылықты бағдарлардың қалыптасу процесін зерттеп түсінуді нұсқайды. 

Интериоризация механизмінің арқасында қоғамдық құндылықтар тұлғаның құндылықты 

бағдарларына ұласады. Дегенмен, сезіну мен эмоционалдық бағалаусыз құндылықтар тек 

вербальды деңгейде қабылданатын болады. Яғни, индивидтің эмоционалды қабылдаған 

құбылыстары және оларға қатысты белсенді іс-әрекеттері құндылықтарды интериоризациялауға 

шарт түзеді. 

Құндылықты бағдарларды қайта өндіру – экстериоризация процесі тұлға белсенділігін 

реттейді және белсенділіктің когнитивті, аффективті, конативті аспектілерінде жүзеге асады. Бұл 

құбылыс әлеуметтік ортада өтеді. Бұл құбылысқа құндылықты – мәнді сферадағы өзгерістердің 

арқасында туындайтын рефлексияның қатыстылығын ескерсек, өз кезегінде тұлғаның 

белсенділігінен көрініс табады. Д.А.Леонтьев сипаттауынша, қоғамдық идеалдарды тұлға өз 

бойына сіңіреді және ол «орындалуы тиіс» модель ретінде белсенділікті оятады, нәтижесінде затқа 

айналады, заттық сипаттағы құндылықтар қоғамдық идеалдардың қалыптасуының негізін 

құрайды. Бұл процесс осылайша шексіз спираль бойынша жалғаса береді [2]. 
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Тұлғаның әлеуметтік құндылықтарды интериоризациялауын А.И.Донцов,  құндылықты 

бағдарлардың қалыптасып дамуын қамтамасыздандыратын басқарушы тетік деп есептейді. Ал 

құндылықтар әрекеттерін мінез-құлыққа айналдырушы тұлғааралық қарым-қатынас, топтың 

белсенділігіне түрткі беретін құндылықтарға ықпалды күшейтуші  катализатор. Демек, 

интериоризацияның маңызды сыртқы шарты – тұлғааралық қарым-қатынас. Қарым-қатынасты – 

адамдардың бір-бірінің өзара ықпалдасуының спецификалық түрі деп белгілеген Б.Ф.Ломов,  

қарым-қатынаста адамдар қызығушылықтарымен, көңіл-күйлерімен, ойларымен, көзқарастарымен 

алмасатындығын атап көрсетті [3]. Біз құндылықтар негізінде өзара тәжірибелер алмасуға 

бағытталған қарым-қатынастар экологиялық тәрбие беруде экологиялық белсенділік 

қалыптастыруға мүмкіндік беретіндігіне іс жүзінде көз жеткіздік. 

Экологиялық белсенділікті қалыптастырудың ішкі шартына – ең алдымен ойлау, ес, 

эмоциялар, ерік, мотивация сияқты психикалық процестердің өтуінде индивидуалды-

типологиялық ерекшеліктерді жатқызуды ұйғардық. Осы орайда Е.Ф. Рыбалконың «мәдени 

құндылықтар интериоризациясы қызығушылықтар мен эмоционалды, саналы қарым-

қатынастарды қамтиды» - деген пікірі ұйғарымымызды растай түседі. Ішкі жағдайлардың өзгеру 

нәтижесінде қандай да бір құндылықтар өзектендіріліп, іске асады. Бірқатар құндылықтар санадан 

көрінгенімен, онда «белсендірілмеген» түрде болады. Олардың өзектендірілуі әртүрлі үдерістердің 

әсерінен, оның ішінде арнайы ұйымдастырылған оқыту барысында жүзеге аспақ. 

Экологиялық белсенділікті қалыптастырудың жетекші тетігі – табиғи нысандарды 

субъектілеу, немесе әлем нысандарын субъектілікке, яғни субъектінің функциялары, сапалары мен 

қасиеттеріне үлестіру. 

Экологиялық сана құбылыстың ерекшелігі, адамның табиғатпен қарым-қатынасындағы 

қарама-қайшылығында: бір жағынан адам – табиғаттың бір бөлігі, екінші жағынан өндіріс пен 

техника қажеттіліктеріне орай оның қазбаларын игеруде табиғи ортаға қарсы тұратындығы. 

Табиғат шын мәнінде гетерогенді. Өкінішке орай,  табиғат көпшіліктің қабылдауында қазба 

байлықтар мен материалды игіліктер бастауы  ретінде қайта түрленуші объект. Сонымен қатар 

табиғаттың жеке нысандары субъект ретінде қабылданады: бір жағынан табиғи нысандар өзара 

ажырамас біртұтас байланыста қоршаған ортаның элементтері болып табылады, екінші жағынан, 

әрбір табиғи нысан адам үшін табиғи ортаға мүлде қатыссыз табиғи әлемнің әлдебір өкілі 

тұрпатында қабылдануы мүмкін. (Мысалы адамның үй асырауындағы итті қабылдауы, терезе 

сыртындағы табиғи ортаны қабылдаумен еш байланыссыз) [4]. 

Зерттеулер көрсеткендей, үй жануарлары мен кейбір өсімдіктер өз иелері үшін «басқалардан 

да мәнді» рөлге ие. Жекелеген табиғи нысандардан табиғатқа субъектілі қарым-қатынастың кең 

таралуы экологиялық сана психологиясын зерттеушілердің пікірлерінше, адамның табиғатқа 

болған қарым-қатынасындағы мінез-құлық өзгерістерімен байланысты дегенге саяды. Осы 

мәселені нысанға алған Н.П.Колодяжная, зерттеуінің нәтижесінде, табиғатқа субъектілі қарым-

қатынас бойынша мақсатты бағытталған іс-әрекет «табиғатты – құндылық ретінде бағалауға» 

эксперимент жүргізгенде нәтиже бақылау тобында 16,7%-дан эксперименттік сыналушыларда 

47,5%-ды құраған. 

Сонымен, табиғи ортаны біртұтастықта қабылдау объект ретінде, ал оның жеке элементтері 

субъект ретінде қабылдануы экологиялық белсенділікті қалыптастыруда да кездесетін қайшылық. 

Осы тұста Т.В.Иванованың экологиялық бағдарды қалыптастырудағы карама-қайшылықтың 

жоғары деңгейдегі сипаты ойымызды растай түседі [3]. Экологиялық білім мен экосипаттағы 

шаралар адамды, табиғатты сөзсіз құндылық ретінде қабылдауға шақырса, қазіргі қоғамның 

талабы мен ғылыми-жаратылыстану білімі адамға кереғар құндылықтарды насихаттауда: табиғат- 

адамзаттың мұқтаждықтарын өтеуші әсерлесу объектісі. Бұл ықпал ғылыми-техникалық үдеріспен 

байланысты ұлғая түсуде. Аталған жағдайдың белең алуы экологиялық белсенділік қалыптастыру 

жүйесінің әлсіреуіне әкеп соқтырады және ол өзектендірілмеген формада қала бермек. 

Өзектендіру тек арнайы іс-шаралар, сауалнамалар, тестілеулерде байқалады.  

Бұл экологиялық сана қалыптастыруға ұқсас келесі мәселені тудырады: тұлға мінез-

құлқында байқалатын құндылықтар мен қалыптасқан белгілі құндылықтар арасындағы қайшылық. 

Аталған қайшылықты шешу үшін арнайы мүмкіндіктер жасалуы тиіс. Бұл мақсатты жүзеге 

асыруда П.Н. Виноградов ғылыми еңбегінде коммуникативті – трансформация арқылы жуықтауды 

ұсынады. Ол адамды табиғатпен өзара әрекеттесу құбылысына араластыру және сол процестерді 
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тұлға игерген жоғары деңгейлі әлеуметтік-психологиялық білімге трансформациялауды межеге 

алған. 

Қорыта айтқанда, экологиялық белсенділіктің спецификалық ерекшеліктерін былай тізуге 

болады: 

- объект – субъектілі бағыттылық; 

- тұлға мінез-құлқы сипатталатын құндылықтар мен базалық құндылықтар арасындағы 

кереғарлық; 

- табиғи ортамен қарым-қатынас және адам қылықтары арасындағы әлсіз байланыс.     

Оқу-тәрбие үдерісінде оқушының белсенділігі негізінен екі түрлі сипатта болады: ішкі және 

сыртқы белсенділіктер.  

Сыртқы белсенділік дегеніміз оқушы әрекетінің сыртқы көріністері, мысалы, белсенді 

қимыл қозғалыстары, практикалық-тәжірибелік әрекеттері, мұғалімге зейін қойып қарап тыңдауы, 

ым-ишаралары мен бет әлпеті, тағы басқалар, бірақ осы кезде ол басқа нәрсені де ойлап отыруы 

мүмкін. Ал оқушының ішкі белсенділігіне оның белсенді ойлау әрекеті, мысалы, қойылған мәселе 

төңірегінде жылдам  не баяу  ой жүргізуі, тапқан жауабының дұрыс не қателігі, ойлау бағыты, ой 

жүргізу тереңдігі, жан-жақты ойлауы, талдау, жіктеу, топтастыру, салыстармалау, қорытындылау, 

нәтиже шығару, оны тексеруі, мен шыққан нәітижені практика да қолдану жолдарын қарастыра 

білуі жатады. Белсенділік деңгейін анықтау үшін В. И. Лозовая келесі факторларды ұсынады:  

а) іс-әрекет түрлерімен белсенділік түрлерінің сәйкестенуі: ойын, танымдық, еңбек т. б.;  

ә) тұлғаның ерік-күші оның белсенділігін потенциалды және іске асатын деп екіге бөледі;  

б) субъект іс-әрекетінің сипаты бойынша, яғни құлшыныс өзбеттіліктің көрінісі 

белсенділікті  репродуктивті, реконструктілік, шығармашылық түрлерінің болуы; 

в) белсенділіктің динамикалық байқалуы  бойынша (тұрақтылығы, ұзақтығы) жағдаятты, 

интегралды белсенділіктер бар- деп жіктейді [5]. Қазіргі кезде оқу белсенділігі, іс-әрекет 

белсенділігі, танымдық белсенділік деген секілді белсенділік тақырыбына бірқатар еңбектер 

жазылды. Өйткені, бұл - заман талабы. Бүгінгі күні өмір темпі, толассыз ақпарат толқынының 

даму жылдамдығына ілесу адамның бойындағы белсенділік қуаттарын арттыру мәселесін қойып 

отыр. Оның дамып, қалыптасуы мектеп қабырғасында оқу үрдісінде және сабақтан тыс тәрбие 

жұмыстарында іске асады. Ал экологиялық белсенділікті қалыптастыру мәселесі аталмыш оқу-

тәрбие үдерісінің жүйелі, әрі кешенді ұйымдастырылуына да байланысты екендігі белгілі. 

Оқыту мен тәрбие жұмыстарында оқушылардың белсенділік деңгейі біркелкі бола бермейді. 

Оқушылардың және оқу үрдісінің белсенділігін арттырудың негізгі жолдарын анықтауда біз 

бірқатар ғалымдардың ұсыныстарына сүйеніп, былайша түздік: 

1. Оқушының оқуға ынтасын күшейту және олардың іске асуына жағдай жасауды ішкі және 

сыртқы түрткілердің есебінен алу; 

2. Оқушыларға жаңа белсенді іс-әрекет түрлерін, білім және біліктерді меңгертуде алған 

өзіндік бағдарларын іске асыруда оларды жаңартылған, ең тиімді құрал-жабдықтармен 

қамтамасыз ету; 

3. Оқу құралдарының мазмұны мен ұйымдастыру формаларының сәйкестігін қадағалау; 

4. Оқу, тәрбие жұмыстарында оқушы мен оқушы, оқушы мен мұғалім байланыстарын 

қарқындата отырып, уақытты үнемдеу есебінен олардың ақыл-ой әрекеттерінің қарқындылығын 

арттыру; 

5. Меңгерілу керек материалдардың мазмұндық құндылығын ажырата отырып, логикалық 

сараптама арқылы ғылыми негізін іріктеп шығаруға бағыттау; 

6. Іріктеліп алынған материалдарды оқушының жан-жақты меңгеріп, санасында бекітуі 

үшін оның практикалық қолданыс аясын, жетістіктері мен кемшіліктерін талдап, одан әрі 

зерттеуге бағыттап,  жол сілтеу; 

7. Оқушының ізденіс барысында туындаған сұрақтары мен мәселелері бойынша талқылау 

жұмыстарында үнемі оқушы – мұғалім қарым-қатынасын тығыз байланыста ұстау; 

8. Оқушылардың жеке бас ерекшеліктерін, жас мүмкіндіктерін барынша ескеру.  

Белсенділік - бұл шығармашылық іс-әрекеттің де және жалпы танымдық іс-әрекеттің де 

бастамасы. Сондықтан, көтеріп жүрген мәселеміз - оқушылардың экологиялық белсенділігін 

қалыптастыру жолдарын қарастыруды біз қоршаған табиғи ортаны сақтап, қорғауға баулу, яғни 

экологиялық тәрбие жұмыстарын ұйымдастыру мен байланыстыруды көздейміз. 
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Жоғарыда белсенділік мәселелерін зерттеген ғалымдардың айтқан пікірлерін топтастыра, 

жинақтай келе және өз практикалық жұмыстарымыздың барысын зерделей отырып, біз оқушының 

экологиялық белсенділігіне психология тұрғысынан анытама беруді ұйғардық. Сонымен, 

экологиялық белсенділік бұл-адам-табиғат байланысында тұлғаның саналы, жоспарлы мақсатқа 

жетуде немесе туындаған мәселені, жағдаяттарды шешуде - барлық психикалық танымдық 

үдерістерін айталық, түйсіктер, қабылдау, зейін, ес, қиял, ақыл-ой; ерік сапаларын, айталық, 

мақсатқа талпынушылық, өз бетінше әрекет ету, шешімге келгіштік, бастамашылдық, 

импульсивтілік, қуаттылық, табандылық, ұйымдастырушылық, тәртіптілік, өзін-өзі бақылау; мінез 

бітістері ерекшеліктері және таным эмоциялық- еріктік аумақпен өзара жұмылдырыла отырып, 

жүзеге асатын сапалы күрделі психологиялық-педагогикалық үдеріс деп ұйғардық.  

Экологиялық белсенділікті қалыптастыру мәселесінде зерттеу нысанына алған жоғары 

сынып оқушыларының психологиялық ерекшеліктерінің маңыздылығын ескеру де назарда болуы 

шарт. Себебі, жоғарыда зерделеп өткен сана мен белсенділіктің қалыптасуындағы тұлғаның 

құндылықты сферасының пайда болуы дәл осы жасөспірім кезеңнен бастау алады. Жоғары сынып 

оқушыларының бойында қоршаған ортаны құндылық ретінде бағалауға ықпалдасатын 

экологиялық сана қалыптастыру мен табиғи ортаны қорғап сақтауға бағытталған экологиялық іс-

әрекетке даярлығын ұйымдастыру арқылы экологиялық белсенділікке бағыт беру аталған 

жастағыларға сай онтогенездік даму мүмкіндіктерін ескергенде ғана тиімді нәтижесін береді деп 

түйіндейміз. 
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Абай облысы (Қазақстан) 

 

ЖОҒАРЫ СЫНЫП ОҚУШЫЛАРЫНА АҒЫЛШЫН ТІЛІН ҚАШЫҚТАН 

ОҚЫТУДЫҢ ДИДАКТИКАЛЫҚ НЕГІЗДЕРІ 

 

Қазақ орта мектептерінде педагогикалық тәжірибе саласында осы көрсетілген бағыттардың 

барлығы бойынша жұмыс жүргізу мүмкіндіктері бар екені белгілі. Өйткені оқушылар – еліміздің 

келешекте барлық саласында қызмет ететін азаматтар. Сонымен бірге мектептерде жабдықталған 

компьютерлік кабинеттер көбеюі, интернетпен қамтамасыз етілуі, студенттердің жеке 

компьютерлер мен смартфон, телефон, планшеттері болуы – барлық қолда бар мүмкіндіктерді 

пайдаланудың дидактикалық жүйесін уақыт талабына сай арнайы зерттеуді талап етеді. 

Қазақстан Республикасының Білім және ғылым министрлігі тарапынан 2015 жылғы 20 

наурыздағы № 137 бұйрығымен бекітілген «Қашықтан білім беру технологиялары бойынша оқу 

процесін ұйымдастыру қағидаларында» қашықтан оқыту технологияларының мынадай түрлері 

көрсетілген: 

- теледидарлық технология; 

- желілік технология; 
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- кейс-технология. 

Біздің қоғамда болып жатқан әлеуметтік және экономикалық реформалардың нәтижесі шет 

тілдерін меңгеру қажеттілігінің күрт артуы болды. Шет тілін практикалық білу – кез келген 

профильдегі маманның маңызды сипаттамаларының бірі. 

Жаһандық өзгерістер қазіргі адамға жаңа талаптар қояды, білім берудің жаңа міндеттерін 

белгілейді. Білім берудегі технологиялық тәсілмен, ақпараттық-дидактикалық виртуалды 

жүйелердің жұмысымен байланысты мәселемен С.Д. Каракозов, А.А. Кузнецов, В.А. Леднев,            

Б.М. Монахов, Е.С. Полат т.б. білім беру процесінде жаңа ақпараттық технологияларды қолдану 

мүмкіндіктерін В Д. Байков, Ю.С. Брановский, А.Г. Гейн, Б.С. Гершунско-го, Е.Х. Карелова,               

М.Р. Кудаева, А.А. Кузнецова айналысты. 

Шет тілін оқытудың жаңа технологияларын іздеу бірқатар жағдайларға байланысты. 

Біріншіден, дәстүрлі жүйе бойынша шет тілін оқытудың тиімділігі негізінен тілді білу деңгейіне 

қойылатын талаптарға сәйкес келмейді. Сонымен қатар, дәстүрлі әдістерді қолданбай жаңа 

әдістерді қолдану бірқатар қиындықтар тудырады. Дағдыларды автоматтандырудың қажетті 

көлемінің болмауы оқушыларды өнімді шығармашылық жұмыс үшін қолдануға тиісті оқу 

базасынан айырады. Екіншіден, шет тілдерін оқытудың технологиялық негіздерінің теориясы мен 

практикасы жеткіліксіз дамыған [1,108]. 

Дидактикалық категориялардың ішінде жоғары сынып оқушылары ағылшын тілін қашықтан 

оқытуда қандай көлемде білім мазмұны беріледі, оның ішінде «оқушыға коммуникативтік 

жаттығуларды орындатуда айтылым мен сөйлесім дағдыларын қалай тексеруге болады» деген 

сияқты және т.б. деген мәселелер арнайы қарастырылуы керек. 

Жоғары оқу орындарында ағылшын тілін қашықтан оқыту – болашақ мамандарды 

даярлаудың тұтас жүйесінің ортақ мақсатынан туындайтын, соған қатысты білім беру міндеттерін 

шешуге бағытталған дидактикалық үдеріс. Оқытушының басқаруымен, жетекшілігімен және өз 

бетімен ағылшын тілін меңгере отырып оқушы білім аясына енеді. Ақпараттық – 

коммуникациялық технологияға сүйенген білім беру аясында оқушы мен оқытушының арасында 

қашықтан білім ақпараттарын алмасу процесі жүреді. 

Сонымен қатар, интернет – бұл әртүрлі коммуникациялар: электрондық пошта, барлық 

конференциялар, форумдар, чаттар, аудио чаттар және басқалар. Мұның бәрін қолдануға болады 

және қажет, өйткені Интернет шет тілдерін үйренуге күшті мотивация тудырады [3,12]. 

Білім алушылардың оқу-танымдық іс-әрекет тәжірибесін қалыптастыру процесінде 

Интернет-технологияларды қолданудың дидактикалық мүмкіндіктері мынадай функцияларды іске 

асырады: білім беру – кәсіптік бағдарламалардың мемлекеттік стандартын іске асыратын оқу 

жоспарларының көмегімен оқу процесін басқару үшін қажетті ақпаратты жинау, сақтау және 

өңдеу; базалық, сабақтас және қосымша білім беру бағдарламаларын құру және сақтау, түзету 

мүмкіндігі; жоғары сынып оқушыларына арналған шет тілі бойынша оқу-әдістемелік және 

ғылыми қамтамасыз ету базалары; оқушының дербес және жеке шығармашылық қызметін 

ұйымдастыру және мазмұны бойынша база құру. 

Жоғары сынып оқушыларының ақпараттық мәдениетін қалыптастыруға ықпал ететін 

дидактикалық жағдайлар кешені: жаңа ақпараттық технологияларды қолдану дағдыларын дамыту 

(компьютерлік хабардарлық – таныстыру деңгейі, компьютерлік сауаттылық – пайдаланушы 

деңгейі); даралық пен жеке тұлғаны сипаттайтын қасиеттерді қалыптастыру [2, 25]. 

Қашықтықтан оқыту негізінде жоғары сынып оқушыларының шет тілін оқытудың 

дидактикалық моделі – бұл мазмұнды-мақсатты, критериалды, процестік және әдістемелік- 

технологиялық компоненттердің бірлігіндегі педагогикалық жағдайлар жүйесі. Бұл ретте олардың 

жұмыс істеуі «Оқытушы-оқушы»жүйелерінде оқыту субъектілерінің тиімді өзара іс-қимылын 

ұйымдастырумен қамтамасыз етіледі. 

Мектепте ағылшын тілін оқытудың жетекші мақсаты коммуникативтіқұзыреттілікті 

қалыптастыру болып табылады. Бұл шетел тіліндегі мәтіндерді оқығанда жеткілікті толық ақпарат 

алу, сұхбаттасушыны дұрыс түсіну және өз ойын, көзқарасын ауызша және жазбаша түрде білдіру 

қабілетінен тұрады. Шет тілін оқытудың коммуникативті бағыты материалдың өзімен де, онымен 

жұмыс істеу әдістемесімен де, оны ұйымдастыру формасымен де қамтамасыз етіледі. Олардың 

бірі-тиімді білім беру процесі пайда болатын дидактикалық виртуалды орта. Педагогикалық 
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міндет-лингвистикалық білімді, дағдыларды, дағдыларды, оқушының мәдениетаралық өзара 

әрекеттесу қабілетін жетілдіру және бұл Интернеттің жұмыс істеуінің негізі [4,105]. 

Осылайша, оқушыларды қашықтықтан оқыту оларға кем дегенде екі маңызды пән бойынша: 

ағылшын және информатика бойынша шет тілдерін оқытуда білімдерін кеңейту және тереңдету 

үшін қосымша ынталандыру береді деген қорытынды жасауға болады. Оқу процесінде Интернет- 

технологияларды, атап айтқанда, олардың негізінде жасалған білім беру сайттарын, порталдарды 

және электрондық оқулықтарды қолданудың әдістемелік базасы, оқу процесі неғұрлым серпінді, 

ақпараттық сыйымды болады; білім берудің негізгі екпіні оқушының белсенді қызметіне ауысады. 
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ОҚУШЫЛАРЫНЫҢ ТАНЫМДЫҚ ҮРДІСІН ДАМЫТУ 

 

Жекелеген психикалық процестерді дамыту бүкіл бастауыш мектеп шағында жүзеге 

асырылады. Балалар мектепке қабылдау процестері едәуір жетіліп келсе де, олардың оқу ісіндегі 

қабылдау формалары мен түстерді тану және атауға келіп тіреледі. Бірінші сынып оқушылары 

өздері қабылдайты заттардың қасиеттері мен салаларына жүйелі талдау жасай алмайды. Бұл 

жағдай арнайы жасалған тәжірибеден айқын көрінеді. Мәселен, 1-сынып оқушылары қарап 

отырып салу үшін түрлі-түсті құмыра алды. Балалар оны тез қарап шығып, атын атады, содан соң 

оның өзіне онша көңіл аудармай, бірден оның суретін салуға ұмтылады. Олардың салған 

суреттерінде құмыралардың көлемі де, формасы да, әртүрлі болып шықты, тіпті бір-бірінен едәуір 

айырмашылығы да болды, өйткені балалар форманың өзіне талдау жасамаған еді. Құмыраның 

түсін беру мәліметтері де ұқсас болды. Бірінші сынып оқушылары бұл түсті танып, атап та берді, 

бірақ оның нақты ерекшеліктері оларды қызықтырмады. Саралап қабылдауға кемшіліктер басқа 

тәжірибелерден де байқалады. Баланың қабылдаған заттарын талдау және саралау мүмкіндіктері 

онда заттардың жекелеген тікелей қасиеттерін аңғару мен айырудан гөрі күрделілеу қызмет 

түрінің қалыптасуымен байланысты. Бақылау деп аталатын бұл қызмет түрі мектептегі оқу 

процесі кезінде ерекше жедел қалыптасады. Сабақтардың үстінде оқушы қандай да бір пәннің 

және құралдың қабылдау міндеттерін алып, ал одан кейін өзі де кең түрде тұжырымдайды. 

Осының арқасында қабылдау мақсатқа бағытталады. Зейінді дамыту. Мектепке келген балалардың 

әлі мақсатқа бағытталған зейіні болмайды. Олар өздерінің зейінін негізінен өздеріне тікелей 

қызықтығымен, ашықтығымен, өзгешелігімен ерекшеленетін нәрселерге аударды (ырықсыз зейін), 

мектеп жұмысының шарттары алғашқы күннен бастап баладан сол кезде оны қызықтырмауы да 

мүмкін пәндерді және мәліметтерді назардан тыс қалдырмауды талап етеді. Бала біртіндеп жай 

сырттай тартымды заттарға емес қажеттілерге зейінін бағыттап, оны дәйекті ұстауды үйренеді. І-

ІІІ сыныптарда көптеген оқушылар ырықты зейінді игереді, оны мұғалім түсіндірген немесе 
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кітапта бар кез-келген материалға көздей алады. Ырықты зейін, оны қандай да бір міндетке алдын-

ала ойластырып бағыттай білу-бастауыш мектеп шағындағы маңызды жетістік ретінде айқын 

байқалады. 

Бірінші сынып оқушыларының ырықты зейінін олар әлі өздерін-өздері алып жүрудің ішкі 

құралдарын игермегендіктен тұрақты болмайды. Сондықтан тәжірибелі мұғалім оқу ісінің сабақты 

бірін-бірін ауыстырып отыратын және балаларды шаршатпайтын әр алуан түрлерін (түрлі 

тәсілдермен ауызша есептеу, есептер шығару және нәтижелерді тексеру, жазбаша есептердің жаңа 

тәсілдерін түсіндіру, оларды орындап жаттығу және т.б.) қолданып отырады. 1-2-сынып 

оқушыларының ақыл-ой әрекетінен гөрі сыртқы іс-әрекетті орындауда зейіні неғұрлым тұрақты. 

Бұл ерекшелікті ақыл-ой сабақтарын графикалық схемалар, суреттер, макеттер, аппликациялар 

жасаумен алмастыра отырып сабақтарда пайдалану абзал. Қарапайым, бірақ біркелкі сабақтарды 

орындауда бастауыш сынып оқушылары жұмыстың түрлері әдістері мен тәсілдерін қолдануды 

талап ететін неғұрлым күрделі тапсырмаларды шешу кезіндегіден көрі көбірек алаңдайды. 

Зейінді дамыту, сондай-ақ оның көлемін кеңейтумен және зейінді іс-әрекеттің алуан түріне 

бөле білумен байланысты. Сондықтан оқу тапсырмаларын былайша қойған дұрыс: бала өз 

тапсырмасын орындай отырып, жолдастарының жұмысын қадағалауы керек және қадағалай 

алатындай етіп, мысалы, берілген мәліметті оқи отырып, оқушы басқа оқушылардың мінез-құлқын 

тексеріп отыруға міндетті. Қате жіберіп алған жағдайда ол жолдастарының теріс әсерін байқап, 

оны өзі түзетуге тырысады. Кейбір балалар сыныпта зейінін бөле алмайтындықтан «алаңғасар» 

болады: олар бір іспен айналысып отырып, басқаларын естен шығарады. Мұғалім оқу ісінің әр 

түрін балалар бір мезгілде бірнеше іс-әрекетті бақылауды үйренетіндей (алғашқыда, әрине, 

біршама қарапайым), жалпы жанама жұмысқа даярланатындай етіп ұйымдастыру керек. 

Есте сақтауды дамыту. Мектепке келген жеті жасар бала көбіне сырттайашық және 

эмоциялы оқиғаларды, суреттерді, әңгімелерді дәл есте сақтайды. Бірақ мектеп өмірі бастан-ақ 

балалардан материалдарды еркін есте сақтауды талап етеді. Оқушылар күн режимін, мінез-құлық 

ережелерін, үй тапсырмаларын арнайы есте сақтауы тиіс, ал одан кейін оларды өзінің мінез-

құлқына басшылыққа ала білуі немесе оларды сабақта еске түсіре білуі керек. Балалар ең 

мнемикалық міндеттерді ажырата алатын болады. Олардың біреуі материалды дәлме-дәл есте 

сақтауды, екінші оны тек өзі сөзімен айтып шығуды қарастырады және т.б. Бастауыш сынып 

оқушыларының есте сақтауының табыстылығы олардың мнемикалық міндеттердің сипатын 

түсінуіне, есте сақтау мен еске түсірудің тиісті әдіс-тәсілдерін меңгеруіне байланысты. 

Ал алғашында ең қарапайым тәсілдерді қолданады, материалды мағыналық бірліктері 

бойынша сәйкес келмейтін бөлшектерге бөлу кезінде оны, әдетте, бірнеше қайталау. Есте сақтау 

нәтижесін баланың өзінің тексеруі тану деңгейінде ғана болады. Мысалы, бірінші сынып оқушысы 

тексті бір қарайды да таныс сияқты болып көрінгесін жаттап алдым деп ойлайды. Азға ғана 

балалар есте еркін сақтаудың тиімді әдістерін қолданады. Көпшілігі мектепте және үйде арнайы 

әрі ұзақ үйретуді керек етеді. Мұндай жұмыстың бір бағыты балалардың мағыналық жағынан еске 

түсіру тәсілдерін, есте сақтау нәтижелерін өзіндік тексеру тәсілдерін қалыптастырумен 

байланысты. Қазіргі нарықтық қатынас жағдайында оқушылардың білім алуға деген ынтасының 

төмендеп кеткені бізді қатты алаңдатады. Оқуға білім алуды мақсат етіп келетін оқушылар 

ынтасы, қызығушылығы, ұмтылысы неге нашар деген сауал әрбір ұстаздың көкейінде тұратыны 

мәлім. Оқушылардың ынтасының төмендеу себебі әр түрлі. Нәтижеге бағдарланған білім 

моделінде «Мұғалім оқуды ұйымдастыру шарты ретінде оқыту процесін шығармашылық 

қарастыруға жауапты»-деп көрсетіледі, яғни оқу процесін ұйымдастыруда «оқушыны қалай 

оқытуды емес» оқушыны оқуға қалай үйрету қажеттілігі ойластыруды талап етеді. «Ұстаз 

оқушының танымдық іс-әрекетін жақсы ұйымдастырушы, баланың табысына қатты ынта қоятын, 

олардың рухани өсуіне мүдделі, ықтиятты да қамқор адам». Көптеген зерттеулер бойынша 

танымдық қызметтің толық жетіспейтіндігі қосалқы мектеп оқушыларына тән қасиет екендігі 

дәлелденген. Дәннің өсіп-өнуі топырағына, күтіміне байланысты болатыны сияқты, бала ақыл-

есінің қалыптасуы да өскен ортасына, алған тәрбиесіне, білім алған мектебіне байланысты. 

«Мектеп білім ордасы, ұстаз мектеп тұлғасы»-дейді халық даналығы. «Білімдіге дүние жарық, 

білімсіздің күні кәріп» деп білімді күннің нұрына, мыңның күшіне балайды. Сондықтан оқу 

инемен құдық қазғандай деп бағалаған халқымыз. Өзгеріске, жаңалыққа толы бүгінгі заман 

мұғалімге сегіз қырлы бір сырлы ерен қасиет иесі болуды міндеттейді. Ұстаз адында отырған бірі 
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шапшаң, бірі баяу, енді біреулері төмен қабылдайтын, зейіні, қабілеті, қабылдауы, есте сақтауы 

әрқилы шәкірттердің жүрегіне жол тауып олардың шығармашылық қабілетін дамыту, күрделі 

құрылым екендігі даусыз. 

Көрнекті педагог В.А.Сухомлинский: «Сабақ жасөспірімдердің интелектуалды өмірінде құр 

ғана сабақ болып қоймас үшін, ол қызықты болу керек. Осыған қол жеткізгенде ғана мектеп-

жасөспірімдер үшін рухани өмірдің тікелеген ошағына, мұғалім осы ошақтың құрметті иесімен 

сақтаушысына, кітап-мәдениеттің баға жетпес қазынасына айналады»-деген екен. Сондықтан, 

балалармен өткізілетін әрбір сабақты балалар өз күштеріне сенімділігін сезінетіндей етіп, олардың 

оқуға деген ықыластарын оятып, қызықтыратындай етіп ұйымдастыруы қажет. 

Қызығу танымдық іс-әрекеттің қозғаушы күші. Оқушыларды танымдық қызығуды 

қалыптастырудың үш жағдайы бар: 

оқытудың мазмұнын, оның берілу түрі, жаңалығы, ғылым мен техниканың соңғы 

табыстары; 

оқушының таным әрекетін ұйымдастыру формалары, құралдарын және әдістерін жетілдіру; 

мұғалім мен оқушы, оқушы мен мұғалім арасындағы қарым-қатынасы, сыйластық, ізеттілік 

орнатып, жүрек жылуының болуын қамтамасыз ету. 

Оқушылардың оқуға деген қызығушылығын тәрбиелеу үшін өтіп жатқан материалдың 

практикалық қолдануымен толықтыру керек. Оқу процесінде ойынды тиімді қолданудың бала 

дамуы үшін маңызы өте зор. Ойын-баланың негізгі әрекеті. Ойын-балалар үшін оқу да, еңбек те. 

Ойын оқушылар сабақта жалыққан кезде сергітіп, сабақты ынталандыра түсу үшін 

пайдаланылады. 

Сыныптарда ойындар негізінде түрлі жұмыстар өткізудің танымдық, тәрбиелік маңызы зор. 

Сондықтан да мұғалім сабақ берудің әдістерін үнемі жетілдіріп, оның түрлері мен тәсілдерін 

өзгертіп отырса, олардың сабаққа деген ынтасы артып, ізденімпаздық дағдысы жетіле түседі. 

Ойын араласқан сабақтарда балалар өздерін еркін ұстайды әрі олардың білуге деген белсенділігі 

артатыны байқалады. Ойын үстінде бала өзін-өзі ұмытып, сыныптағы іс-әрекетке ден қойып, 

өзгелермен еркін ынтымақтасып, бірге еңбек етуге құштар болады. Кейде нашар оқитын 

оқушылардың өздері де ойынға араласып, сабаққа ынтасы артады. Сабақтың мазмұнына сай ойын 

әлементтерін қолдануға балалар іштей әзірленеді. Ойын арқылы ұйымдастырылған сабақ 

балаларға жеңіл әрі тартымды, әрі түсінікті болады. Сондай-ақ ойын олардың мінез-құлқына әсер 

етіп толғантады. Ойын үстінде бала өзін батыл ұстап, айтайын деген ойын еркін жеткізуге 

тырысады. Ойын сыныптағы оқушылардың көбін қамтитындықтан, әр оқушы өзінің ойлау 

қабілетін шыңдай түседі. Ойын балаларды бір-біріне жақындастырады, олардың шығармашылық 

мүмкіндіктерін ашып, топтастыра түседі. 

Ойын-бой жазатын алданыш қана емес, баланың өмірлік ортаға жан-жақты дайындайды, 

денесін де өсіріп, жан дүниесін, таным-түйсігін кеңейтетін қызығушылықтарын арттыратын құрал. 

Ойын бала қабылдауының, зейінінің, қиялының, ынта-ықыласының, ойлау инициативасының, 

белсенділігінің дамуына жәрдемдеседі, эмоция туғызады. Осының негізінде оқушылардың пәнге 

деген қызығушылығы артады. Ойын әлі де болса өз маңызын жоймайды, ол-баланың танымдық 

қызығушылығы мен адамгершілік сапаларын дамытатын басты нәрсе білім, әрекет, қарым-

қатынас. 

Ойын не үшін қажет деген сұраққа атақты психологтар өз еңбектерінде былай деп жауап 

береді. 

1-ден, ойын мінез-құлықтың ырықты дамуының алғашқы баспалдағы, яғни, мектебі дейді 

психолог Д.Б.Эльконин. 

2-ден, әйгілі психолог А.Н. Леонтьевтің айтуы бойынша ойын іс-әрекеттегі әдептілікке 

үйрену мектебі болып табылады. Психологиялық бақылаулар мен зерттеулерге жүгінсек егер 

балаларды екі топқа бөліп ойнатқан жағдайда бірін-бірі жеңуді көздейді немесе бір-бірімен дос 

емес балаларды бір топқа біріктірсек олар ойын үстінде бір-біріне көмектесіп, тез тіл табысып 

кететіндігін аңғаруға болады. Осындай ойындарды ұйымдастыруда ересектер үлкен роль 

атқарады. 

3-ден, ойын‒баланың интелектуалдық ой-өрісінің тереңдей түсуіне, дене бітімі мен ептілік, 

шапшаңдық қасиеттерін шыңдайтын құрал. Қазақтың ұлттық ойындарының көптеген түрлері 

вербалдыққа бағытталған ойындар психодиагностикалық мәнділікке ие. 
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Біздің әрқайсысымыз есте сақтау қабілетіміз әр түрлі. Біреуіміз көру арқылы жақсы есте 

сақтаймыз, ал екіншіміз есту арқылы жақсы есте сақтаймыз. Белгілі бір нәрсені ұзақ уақыт есте 

сақтау үшін біздің соны әлденеше рет қайталауымыз қажет болады.Ұмыту-табиғи нәрсе. Ондай 

адамдар бір көргенін, бір рет естігенін «бірден-ақ» есіне алып табан астында айтып береді және 

ұзақ уақытқа дейін есте сақтайды. Мысалы оқушыларға есімі белгілі үш бидің және Абай мен 

Ыбырай ақын аталарының суреттерін көрсетіп сұрақтар қойылады. 
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ИНТЕГРАЦИЯ ДЕТЕЙ С ОСОБЫМИ ПОТРЕБНОСТЯМИ В ОБРАЗОВАТЕЛЬНУЮ 

СРЕДУ 

 

Процесс интеграции и инклюзии детей с особыми образовательными потребностями в 

образовательных учреждениях является не только отражением времени, но и представляет собой 

реализацию прав детей на образование в соответствии с «Законом об образовании» Казахстана. 

Для осуществления инклюзивного воспитания и обучения необходимо формировать у 

дошкольников умение строить взаимодействие на основе сотрудничества и взаимопонимания. 

Основой жизненной позиции общества должна стать толерантность. 

Инклюзия помогает развивать у здоровых детей терпимость к психическим и физическим 

недостаткам сверстников, чувство взаимопомощи и стремление к взаимодействию. Инклюзия 

способствует формированию у детей с особыми образовательными потребностями 

положительного отношения к сверстникам и адекватного социального поведения, а также более 

полной реализации потенциала развития в обучении и воспитании. Инклюзивное обучение 

реализует обеспечение равного доступа к получению того или иного образования и создание 

необходимых условий для достижения успеха в образовании всеми детьми. 

Проблема воспитания и обучения детей с особыми образовательными потребностями в 

общеобразовательном пространстве требует деликатного и гибкого подхода, так как не все дети, 

имеющие нарушения в развитии, могут успешно адаптироваться в среду здоровых сверстников. 

Индивидуальный образовательный маршрут предполагает постепенное включение таких 

детей в коллектив сверстников с помощью взрослого, что требует от педагога новых 

психологических установок на формирование у детей с нарушениями умения взаимодействовать в 

едином детском коллективе. Дети с особыми образовательными потребностями могут реализовать 

свой потенциал лишь при условии начатого и адекватно организованного процесса, 

удовлетворения как общих с нормально развивающимися детьми, так и особых образовательных 

потребностей, заданных характером нарушения психического и физического развития 

(Н.Н.Малафеев, О.И. Кукушкина, О.С.Никольская). 

Цель: создание условий для осуществления интегративного и инклюзивного воспитания и 

обучения детей с особыми образовательными потребностями. Цель требует решения следующих 

задач. 

Задачи: 
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1.Обеспечивать всестороннее развитие воспитанников, их социальную адаптацию. 

2. Сохранять и укреплять психическое здоровье и индивидуальные особенности на основе 

интегрированного подхода к реализации вариативных программ. 

3. Обеспечить равные стартовые возможности воспитанникам с особыми образовательными 

потребностями для дальнейшего обучения в образовательных учреждениях. 

4. Развивать родительскую компетентность и воспитательный потенциал семьи посредством 

психологической коммуникации. 

Содержание психолого-педагогического сопровождения детей с особыми образовательными 

потребностями. 

Для успешности воспитания и обучения детей с особенностями развития необходимы 

правильная оценка их возможностей и выявление особых образовательных потребностей. В связи 

с этим особая роль отводится психолого-педагогической диагностике, которая обеспечивает: 

- выявление особых образовательных потребностей детей с ограниченными возможностями 

здоровья; 

- определениеоптимальногопедагогического маршрута; 

- осуществление индивидуально-ориентированной психолого-медико-педагогической 

помощи детям с особыми образовательными потребностями с учётом особенностей 

психофизического развития и индивидуальных возможностей детей (в соответствии с 

рекомендациями психолого-медико-педагогической комиссии); 

- планирование коррекционных мероприятий, разработку программы коррекционной 

работы; 

-  динамику развития и эффективность коррекционной работы; 

- консультирование родителей.  

Диагностика проводится поэтапно. 

Результатом первого этапа будет представление специалиста об особенностях развития 

ребёнка. Чтобы конкретизировать и уточнить представление, проводится второй этап 

(уточняющий), который опирается на следующие методы: беседы, анализ продуктивной 

деятельности, тесты, опросы, анкетирование педагогов. 

Третий этап (окончательный) заключается не только в обобщении данных, полученных в 

результате предварительного или уточняющего диагнозов, но и в сравнении и сопоставлении. 

Процесс анализа полученных данных и выведение из них определенного заключения 

называется интерпретацией. Преимущественно используется метод экспертных оценок. 

Мониторинг детского развития включает в себя оценку психического развития ребёнка, 

состояния его здоровья, а также развития общих способностей: познавательных, 

коммуникативных и регуляторных. 

Мониторинг проводится три раза в год: в начале, середине и по окончании работы по 

программе. 

Полученные сведения позволяют в дальнейшем целенаправленно вносить коррективы в 

организацию процесса воспитания и обучения детей с образовательными потребностями. 

Цель коррекционно-развивающей работы: 

– создание условий для всестороннего развития ребёнка с особыми образовательными 

потребностями для обогащения его социального опыта и гармоничного включения в коллектив 

сверстников. 

Поставленная цель требует решения задач. Задачи коррекционно-развивающей работы 

решаются в соответствии с Законом Республики Казахстан «Об образовании», Государственным 

общеобязательном стандартом образования, Приказом Министра образования и науки  

Республики Казахстан «Правила психолого – педагогического сопровождения в организациях 

дошкольного, среднего, технического, профессионального, послесреднего образования, 

дополнительного образования».   

Условия обучения и воспитания детей с особенностями развития. 

Этап дошкольного детства – время вхождения ребёнка с особыми образовательными 

потребностями в первую общественную образовательную систему – дошкольное обучение и 

воспитание. Для оптимального осуществления интеграции на этапе дошкольного детства 

необходимо соблюдать специальные условия воспитания и обучения детей с особыми 
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образовательными потребностями, организовывать безбарьерную среду их жизнедеятельности. В 

процессе образовательной деятельности в дошкольном учреждении важно гибко сочетать 

индивидуальный и дифференцированный подходы; это способствует тому, чтобы все дети 

принимали участие в жизни коллектива. 

Одним из условий повышения эффективности коррекционно-педагогической работы 

является создание адекватной возможностям ребёнка охранительно-педагогической и предметно-

развивающей среды, то есть системы условий, обеспечивающих полноценное развитие всех видов 

деятельности, коррекцию отклонений высших психических функций и становление личности 

ребёнка. 

Организация воспитания и обучения дошкольников с особенностями развития предполагает 

внесение изменений в формы коррекционно - развивающей работы. Для большинства детей 

характерны моторные трудности, двигательная расторможенность, низкая работоспособность, что 

требует внести изменения в планирование образовательной деятельности. 

Проектирование образовательного процесса. 

Предусматривается варьирование организационных форм коррекционно-образовательной 

работы: как индивидуальных, так и подгрупповых. Комплектация групп и продолжительность 

организованной учебной деятельности зависят от возрастной категории, индивидуальных 

особенностей и определяются психологическими задачами, уровнем развития, глубиной дефекта и 

возрастом участников образовательного процесса.  

В соответствии с возможностями детей с особыми образовательными потребностями 

определяются методы и обучения. При планировании работы применяются наиболее доступные 

методы: наглядные, практические, словесные. Исследования показали, что чем больше количество 

анализаторов используется в процессе изучения материала, тем полнее, прочнее знания. Выбор 

альтернативных методов создаёт условия, способствующие эффективности процесса обучения. 

Вопрос о рациональном выборе решается педагогом в каждом конкретном случае. Выбор форм 

работы осуществляется педагогом самостоятельно и зависит от контингента воспитанников. 

Настроение детей, их психологическое состояние в конкретные моменты могут стать причиной 

варьирования методов, приемов и структуры занятий. 

Тренинги имеют гибкую структуру, разработанную с учетом возрастных особенностей детей 

и степени выраженности дефекта. Строятся на основе принципов интегрирования (включение 

элементов сказко-, музо-, изо-, психогимнастики, пальчиковых игр и др.), системности и 

преемственности. Выбор тематики определяется характером нарушения развития и подбором 

наиболее адекватной тактики коррекционно-развивающей работы. 

Ожидаемые эффекты. 

Психотерапевтический эффект тренингов предполагает развитие (воспитание) интереса у 

детей, снижение эмоциональной напряженности, деструктивных форм поведения (агрессивность, 

расторможенность, тревожность), психологический комфорт и позитивные чувства. 

Развивающий эффект тренингов предполагает адаптацию в социуме, развитие творческого и 

личностного потенциала детей, способности выражать свои чувства словами и осознавать их, 

развитие психических процессов у детей. 

Воспитательный эффект тренингов предполагает сохранение и укрепление здоровья детей, 

познание себя и окружающего мира. 

Модель взаимодействия с участниками образовательного процесса. 

Создание целостной коррекционно-развивающей системы для детей с особенностями в 

развитии – сложная задача, требующая привлечения разных специалистов. В условиях детского 

сада коррекционная работа будет эффективной только в том случае, если она осуществляется во 

взаимодействии со всеми участниками образовательного процесса. 

Задачи: 

1. Оказывать ребенку комплексную помощь в образовательном процессе на получение 

доступного образования с учетом его индивидуальных образовательных запросов и потенциала 

развития. 

2. Повысить потенциальную возможность ребенка, его способности самостоятельно решать 

актуальные проблемы. 



126 
 

 

3. Развивать психолого-педагогическую компетентность педагогов и родителей по оказанию 

комплексной помощи ребенку посредством психологической коммуникации. 

Принципы создания комплексной помощи: 

- повысить уровень образовательного благополучия детей с ограниченными возможностями 

здоровья и их семей; 

- обеспечивать и развивать интегративные связи между всеми специалистами в ДОУ, 

реализовать в образовательном процессе эффективные и здоровьесберегающие технологии; 

- обеспечить «разгрузку» образовательного процесса, оказывая комплексную помощь детям 

в дошкольной организации. 

Этапы системы комплексной помощи: 

1. Социально-педагогическая поддержка к сопровождению (первый круг помощи: педагог - 

родитель). 

2. Интегративная специализированная помощь (педагог-психолог, медсестра, инструктор по 

физической культуре, логопед, дефектолог, музыкальные руководители). 

3. Консультирование (медицинскиеслужбы в ДОУ, ПМПК). 
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ЛИТЕРАТУРНОЕ ОБРАЗОВАНИЕ:УПРАВЛЕНИЕ ЧИТАТЕЛЬСКОЙ 

ДЕЯТЕЛЬНОСТЬЮ В ШКОЛЬНОЙ ПРАКТИКЕ 

 

В настоящее время в школьной практике актуализируются задачи литературного 

образования на уроках и во внеклассной работе в контексте формирования читательской 

грамотности и читательской компетентности. 

Роль читательской грамотности возросла в связи с участием Казахстана в оценочных 

замерах функциональных компетенций школьников в рамках Международного исследования 

образовательных достижений 15-летних обучающихся PISA и в рамках PIRLS- глобального 

исследования качества чтения и понимания текстов школьниками 4-х классов разных стран мира. 

Отличия исследований заключаются в том, что в PIRLS оцениваются академические знания, в 

исследовании PISA - функциональная грамотность, т.е. применение полученных компетенций и 

навыков на практике. 

В этом аспекте Касым-Жомарт Токаев отметил, что по результатам авторитетных 

международных исследований у наших школьников не на должном уровне развиты навыки 

читательской грамотности. На четвертом заседании Национального совета общественного доверия 

Президент акцентировал внимание на содержании школьного образования и указал, что 

«Привитие высокой культуры чтения, развитие читательской грамотности должны стать одним из 

приоритетных направлений образовательного процесса в казахстанских школах. Интерес к 

чтению, познанию окружающего мира через книги должен формироваться у детей со школьной 
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скамьи, а библиотека должна быть местом средоточия этого интереса, проводником в этот 

увлекательный мир книг».  

Читательская грамотность определяется как «способность понимать и использовать формы 

письменного языка, которые требуются обществу и/или ценятся индивидом» (Mullis и др., 2019) [1]. 

Под компетентностью (грамотностью) чтения в исследовании PISA понимается способность 

понимать тексты различного рода в их высказываниях, намерениях и формальной структуре, 

приводить их в связь с более широким жизненным контекстом, быть в состоянии использовать для 

различных целей в соответствии с предметом, вычленять из текста нужную информацию в 

соответствии с заданной целью [2]. 

Под читательской компетентностью также понимают необходимые знания, умения и 

навыки, позволяющие ребенку ориентироваться в разнообразии книг, библиографическую 

грамотность, позитивное отношение к чтению [3]. 

Многие исследователи, методологи чтения рекомендуют применение стратегического 

подхода (выбор различных стратегий на разных этапах чтения) к управлению читательской 

деятельностью обучающихся на уроках литературы.  

Краевский, А. В. Хуторской [4] считают целесообразным поэтапное и последовательное 

формирование у учащихся комплекса читательских умений и навыков филологического анализа:  

- умения читать, комментировать, анализировать и интерпретировать, осмысливать 

содержание художественного текста,  

- применять изученные теоретико-литературные понятия, 

- умения писать сочинения разных типов и литературные творческие работы различных 

жанров.  

Учитель выстраивает алгоритм чтения учащихся в три этапа: предтекстовый (предчтение), 

текстовый (чтение) и послетекстовый (постчтение).  

В практике школ стратегии чтения наиболее часто используются на библиотечных уроках, 

литературных гостиных, интерактивных культурно-массовых воспитательных мероприятиях. 

Необходимым сегодня становится управление мотивационной стороной процесса чтения. 

В целях реализации поручения Главы государства К. Токаева, озвученного на 4-м заседании 

Национального совета общественного доверия (22.10.2020 г.), запущен проект «Читающая школа» [5]. 

Для эффективного продвижения проекта в рамках программы «Детская библиотека» 

сформирован перечень художественной литературы, в котором представлены лучшие 

произведения отечественной и мировой литературы, включая все периоды. Данный список был 

составлен научными сотрудниками Института литературы и искусства им. М. Ауэзова НАН РК, 

Института востоковедения им. Р. Сулейменова, Национальной академической библиотеки РК. При 

составлении списка были приняты во внимание результаты опроса учителей языка, школьных 

библиотекарей. 

Сформированный список книг в содержательном плане направлен на развитие и воспитание 

ценностей учащегося-читателя: почитание родного края, уважение к истории страны, любовь к 

родителям, ценности семьи, национальная идентичность, здоровый образ жизни, забота о природе, 

любовь к своей школе, району, городу, уважение национальных традиций и национальной 

культуры, ценности добро, милосердие, совесть, честь, знания, языковая культура, вежливость, 

честный труд, щедрость. 

В Астане повсеместно в организациях образования осуществляется внедрение 8-минутного 

навыка чтения в ежедневный учебный процесс, когда 8-минутная книга анализируется и изучается 

прочитанный текст. Механизм реализации проекта следующий. Первое занятие каждой смены 

должно начинаться с 8 (восьми) минут чтения художественной литературы. Каждый педагог 

предлагает учащимся перед уроком читать разные выбранные книги из перечня художественной 

литературы либо в электронном формате, либо в бумажной форме. Одним из вариантов чтения 

педагог может предложить классу (в соответствии с тематическим планом) сделать и использовать 

копию одной книги. Также это могут быть копии интересных статей или научных журналов. По 

истечении восьми минут, когда все ученики закроют свои книги и отдохнут две минуты, учитель 

начнет урок. Один раз в месяц (во вторую неделю каждого месяца) совместно с родителями 

проводятся книжные чтения и в последние семь месяцев каждого месяца проводится мероприятие 

в формате Readx с целью подведения итогов прочитанных книг. 
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Таким образом, учитывая то, что у современных учеников зачастую превалируют 

прагматические установки на чтение литературы в целом и художественной литературы, в том 

числе, и чтение становится актом «деловым», такой подход учителя к литературному образованию 

пробуждает у обучающихся внутренние, личностные мотивы, сознательные установки на диалог с 

автором, поиск в произведении ответов на жизненно важные для самого ученика вопросы. Это 

стимулирует как читательскую активность, так и читательскую культуру, влияет на развитие 

духовного мира учащихся. 
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БҮГІНГІ БАЛАБАҚША МЕН МЕКТЕПТІҢ ОҚУ-ТӘРБИЕ ҮРДІСІНЕ 

БАЛАЛАРДЫҢ БЕЙІМДЕЛУІ ЖӘНЕ ОЛАРДЫҢ МІНЕЗ-ҚҰЛҚЫ МОТИВТЕРІНІҢ 

ӨЗГЕРУІ 

 

Қазақстан Республикасының Білім туралы заңында және Қазақстан Республикасында 

мектепке дейінгі, орта, техникалық және кәсіптік білім беруді дамытудың 2023-2029 жылдарға 

арналған тұжырымдамасында (Қазақстан Республикасы Үкіметінің 2023 жылғы 28 наурыздағы 

№249 қаулысымен бекітілген)  білім беру жүйесін жетілдіру және сапалы дамыту маңызды орын 

алады. Тұжырымдамада көрсетілген (« ... 21 ғасырдың білім алушыларына ұлттық басымдықтарға, 

сондай-ақ тез өзгеріп жатқан әлемнің сын-қатерлері мен мүмкіндіктеріне сәйкес қажетті білім, 

дағдылар, тәсілдер мен құндылықтарды айқындайтын білім мазмұнын жетілдіру бойынша ... ») 

мәселелерді шешу жолдарын қарастыруда біз ұсынып отырған мақала мазмұнында болашақ 

бастауыш сынып мұғалімдері мен тәрбиеші-педагогтар  үшін сенімді ресурс болады деп 

үміттенеміз, олардың табысты дамуына және адамдарға қызмет ете алатын және білім беру құралы 

бола алатын қоғамның негізгі интеллектуалды күштеріне айналуына көмектеседі [1]. 

Мектеп пен балабақша – білім беру жүйесіндегі екі аралас буын. Мектептегі жетістіктер 

көбінесе мектепке дейінгі балалық шақта қалыптасқан білім мен дағдылардың сапасына, баланың 

танымдық қызығушылықтары мен танымдық белсенділігінің даму деңгейіне байланысты. 

Қазіргі кезеңдегі сабақтастық принципі ерекше психологиялық-педагогикалық талдаудың 

тақырыбына айналады. 
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Ғалым А.М. Леушина сабақтастық дегеніміз – бұл мектепке дейінгі және мектеп жасындағы 

балалық шақтағы жалпы, физикалық және рухани дамудың ішкі органикалық байланысы, жеке 

тұлғаны қалыптастырудың бір сатысынан екіншісіне өту кезіндегі ішкі дайындық [2]. Балабақша 

мен мектеп жұмысында сабақтастықты жүзеге асыру – бұл мектеп жасына дейінгі баланың жаңа 

өмір салтын, жаңа режимді қабылдауға дайындығын дамыту, баланың эмоционалды-еріктік және 

зияткерлік қабілеттерін дамыту, бұл оған кең танымдық бағдарламаны игеруге мүмкіндік береді. 

Мектеп пен мектепке дейінгі ұйым жұмысындағы сабақтастық сабақтастықтың барлық түрлерін 

қолдануды қарастырады: бағдарламаларды, күрделі байланыстарды зерттеу, өзара тәжірибе 

алмасу, педагогикалық жұмысты жетілдірудің оңтайлы жолдарын одан әрі іздеу, балалардың 

сабаққа деген қызығушылығын, білім беру қызметін қалыптастыру. Білім берудің жетекші 

қағидаттарының бірі білім берудің бір сатысынан екіншісіне (балабақша, бастауыш мектеп) өту 

мүмкіндігін қамтамасыз ететін білім беру – тәрбие ұйымдарының негізгі түрлерінің сабақтастығы 

қағидаты болып табылады. Сонымен, А.Е. Берикханова дәстүрлі түрде «сабақтастық принципі 

бастауыш мектеп үшін білім беру пәндерін құру мен өмірлік білімнің бір түрі, бағдарламалар мен 

оқулықтардағы ғылыми және күнделікті ұғымдардың формаларын біріктіру арасындағы 

байланысты қамтамасыз етуде» деп дұрыс айтады [3]. А.Е. Берикханова өзара байланыс және 

сабақтастық қағидатын сақтауды орынды деп санайды, алайда «бұл оқытудың сапалық жағынан әр 

түрлі сатыларын – мазмұны жағынан да, оларды балаларға беру тәсілдері бойынша да 

байланыстыруы тиіс» [3, 11]. Бұл мектепке келген кезде бала сол ұғымдардың жаңалығы мен 

өзіндік ерекшелігін, олардың мектепке дейінгі білімнен айырмашылығын сезінуі керек дегенді 

білдіреді. Л.С. Выготскийдің пікірінше, егер мектептегі білім мазмұны «мектеп логикасында» – 

болашақ мектеп пәндерінің логикасында қалыптасса, онда мектеп жасына дейінгі балалар үшін 

күрделі пәндерді оқыту жүзеге асырылады, мектеп жасына тән баланың дамуындағы объективті 

жас заңдылықтары ескерілмейді, балалардың оқуға деген қызығушылығын жоғалту сияқты 

жағымсыз салдардың қаупі туындайды [4]. 

Кіші мектеп жасына дейінгі балалардың математикалық қабілеттерін дамыту бойынша 

танымал оқулық авторы В.И Стаховскаяның айтуынша, кейде, керісінше, мектепке дейінгі білім 

беру ұйымындағы бастауыш мектептің мақсаттары, міндеттері, формалары мен әдістерінің 

қайталануы баланың осы пәндерге теріс көзқарасын тудыруы мүмкін [5]. Бастауыш мектептің 

бірінші және басты талабы – балабақша түлектерінің оқу іс-әрекетіне деген қызығушылығын, 

оқуға деген ынтасын қалыптастыру, берік негіз құру. Бірақ мектеп білім мен дағдыларды ресми 

меңгеруді қанағаттандырмайды. Бұл білімнің сапасы ғана емес, сонымен бірге олардың 

хабардарлығы, икемділігі мен беріктігі де қажет. Мектепке дейінгі ұйымның түлектері саналы 

түрде, құбылыстардың мәнін түсініп, алған білімдері мен дағдыларын қарапайым, стереотиптік 

жағдайда ғана емес, өзгерген жағдайда да, жаңа, ерекше жағдайларда (ойын, еңбек және т.б.) 

қолдана білуі керек. Мектепке дейінгі мекеме - танымдық әрекет - мағлұмат алады, талдайды, 

ойнайды, білім алып, тәжірибе жасайды. Бастауыш сынып – оқу әрекеті –оқи алуға үйренеді, 

оқығысы келеді, жаңа мазмұнды меңгереді, жаңа түсініктер қалыптасады. Көбіне бастауыш 

мектепте мектепалды дайындық тобының әдіс-тәсілдерін, жұмыс түрлерін қолданғысы келмейді, 

ал даярлық тобы тәрбиешілері көбіне бастауыш мектеп моделін пайдалануға мәжбүр болады. 

Мұндай сабақтастықтың нәтижесінде мектепке дейінгі балалықты бағалау түсіністігі жоғалады 

және баланың даярлық тобына баруы мектепке дайындық ретінде ғана қарастырылады.  

Сонымен қатар сабақтастық мәселесін шешуде ата-аналармен жұмыс жүргізу бала 

дамуының бірыңғай кеңістігін жасаудың белсенді бағыты ретінде де қаралуы тиіс. Өйткені, ата-

аналардың көпшілігі бала тәрбиесіндегі педагогикалық талаптардан бейхабар болуы мүмкін. 

Сондай-ақ баланың физиологиялық-психологиялық даму ерекшелігінен де назардан тыс қалатын 

жағдайлар да болып жатады. Сондықтан педагог қауымның алдына қойған қосымша – ата-

аналармен жұмысты одан әрі жетілдірудің тың жолдарын қарастыра отырып, ортақ мақсатқа 

жетудің ұтымды сәттерін жіберіп алмау. 

Балабақша, бастауыш буын мен ата-ана арасындағы сабақтастық сақталғанда баланың 

мектепке жалпы, арнайы және психологиялық жағынан қамтамасыз етіледі. Сондай-ақ, бастауыш 

сыныптағы оқыту мен тәрбие беру жұмыстарының негізі қаланып, мектепке дейінгі балалық 

шақтан жүйелі оқытуға кедергісіз көшу үшін жағдай жасалады. Қорыта айтқанда, жоғарыда 

көтерілген мәселелер бойынша елімізде ауқымды іс-шараларды жүзеге асыру қолға алынуда. 
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Тәрбие-білім беру әрбір баланың мектепке келуге және жетістіктерге қол жеткізуге деген 

қызығушылығын арттыру үшін жағдай туғызуға, білім алуға үнемі алға басуына кепілдік беріп 

отыруы қажет. 

Білім беру әр бала, әр оқушы үшін тұлғалық мазмұндығын қамтамасыз етуге және ол үшін 

өз ісінеде, өз өмірінде жеке тұлғалық ойын, құруға, өзіндік қорғану, өзіндік тәрбиелеу механизмін 

қалыптастыруға және адамдардың адаммен, табиғат, өркениет, мәдениет пен қауіпсіз қарым-

қатынас жасауын қамтамасыз етеді. Білім беру баланың жеке тұлғасында адамдық экологияны 

сақтап, тәрбиелеуге, өмір маңыздылығына, жеке бас бостандықтарына адамгершілікке 

тәрбиелеуде адамның қалыптасу функциясын қалыптастыру керек. Жарқын болашақтың тамырын 

терең, тұғырын биік жасаймыз деген игі мақсатымыз ізгі іспен көмкеріліп, үзіліссіз жүйемен 

өріліп жатса, еліміздің әрбір азаматының арманы орындалып жатыр деп ұғынуға болады. 

Бейімделу – бұл психология, биология, әлеуметтану және тағы басқа көптеген ғылымдардың 

негізгі ұғымдарының бірі болып табылады. Бейімделу ұғымы швейцар психологы Ж.Пиаже 

әзірлеген жеке адамның қоршаған ортамен өзара қарым-қатынасын гомеостатикалық теңесу үрдісі 

ретінде түсіндіретін интеллектуалды даму теориясына және гештальт психологиясына сәйкес 

психологиялық тұжырымдамаларында теориялық ұғым ретінде кеңінен пайдаланылады [6]. 

«Ағзаның температуралық өзгерілуіне, оттегінің жетіспеушілігіне, барометрлік қысымның 

өзгеруіне және т.с.с. жағымсыз факторларға орнықты бейімделудің физиологиялық реттеулік 

механизмдерін зерттеу – психологияның, психофизиологияның, медицинаның және тағы басқа да 

ғылымдардың қолданбалы мәселелерін шешуде маңызды орын атқарады». 

Оқушылардың оқуға деген қатынасын зерттей келе, С. Әбенбаев осы қатынастың 

психикалық негізін ашатын оқушының оқу іс-әрекетін анықтайтын мотивтер жиынтығы екенін 

анықтады [6,67]. Ол тұлғаның қалыптасу мәселесі ең алдымен негізі жағынан әлеуметтік, ал 

мазмұны жағынан өнегелі болып келетін жүріс-тұрыс мотивтерінің қалыптасуымен негізделеді 

деген қорытындыға келді. Божович пен оның әріптестерінің зерттеулері оқу мотивациясы 

мәселесінің дамуына зор үлес қосты. Сонымен қатар бұл саланың дамуы мотивтің, тұлғаның 

бағыттылығы мен қоршаған дүниеге қатынасынан және мотивациясының құрылымдылығына  

байланысты.  

Божович және оның әріптестері мотивті тұлғаның ішкі позициясы деп түсінді. Оқушының 

оқуға деген қатынасының негізін ашатын басты нәрсе мотивтер жиынтығы деген қорытынды 

жасады және бұл кезде біз мотивті оқушыларды әскери борышын өтеуден бас тартуға 

итермелеуші ретінде қарастырамыз. 

Ал шетел психологиясында мотивтерді зерттеуге өте көп көңіл бөлді.  Адамдар мен 

жануарлардың жүріс-тұрысының қозуына не себеп болатыны туралы мәселеге көптеген 

теориялық және эксперименталды зерттеу жұмыстары жүргізілген. 

Гештальт психология бағытының өкілдері мотивацияны өзінше түсінді. Мотивті зерттеудің 

эксперименталды әдістемесін ойлап тапқан К.Левин, оларды өз бетті деп түсінді [7]. 

Д. К. Маккеландтың теориясында мотивтер адамның онтогенездік дамуында пайда болды, 

қалыптасады дейді. Мұнда мотив «белгілі бір мақсатты  қалыпқа жетуге ұмтылыс» деп 

түсіндіріледі. Жетістікке ұмтылу мотиві адам мінез-құлығының дамуының ең алғашқы себепшісі 

деп қарастырылады [8]. 

Г. Олпорт өзінің «Тұлға» атты еңбегінде адам мотивациясына тұлғалық тұрғыдан келуді 

ұсынды. Тұлғаның өзін-өзі өзектендіру теориясында ол мотивацияны адамның мінез-құлығының 

алғашқы себепшісі деп қарастырылады [9]. 

И. Аткинсон мен К. Бёрчтың мотивация теориясында Аткинсон мотивацияның бірнеше 

«тілін» көрсетеді [10]. Эксперименталды, нейрофизиологиялық, жүріс-тұрыстық, математикалық. 

К.Левин мен Э.Толменмен көзқарастарын негізге ала отырып, Аткинсон жүріс-тұрыс біріншіден 

бір нәрсені күту, екіншіден, мотивке айналатын құндылық деп қарастырады. Бұл көзқарастың, 

яғни Аткинсон мен Бёрчтың көзқарасының жаңашылдығы олар реакцияны емес, әрекетті 

қарастырады. Әсер ететін стимулдар мотивке оның мәнділігімен бағалануына тәуелді құралады. 

Бұл әрекеттің тиімді күйі мен сипатын көрсетеді.  

А. Маслоудың мотивация теориясында индивидтің үздіксіз дамуға талпынысы басты мотив 

ретінде қарастырылады [7,18]. Ал мотивтерді қажеттіліктер анықтайды, ал олар бірнеше 

деңгейден тұрады: биологиялықтан өзін-өзі өзектендіруге дейін. Жүріс-тұрыс қажеттіліктер мен 
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қабілеттерге тәуелді және ішкі және сыртқы мотивтермен анықталып отырады. Маслоу және басқа 

да гуманистік бағытты ұстанатын психологтар, адам табиғатының туа берілетін позитивті 

потенциялын және конструктивті өсуін анықтап қана қоймай, сонымен бірге олар қоршаған 

ортаның жағымды жағдайларына байланысты бұл потенциалдардың жүзеге асатына сенімді 

болған. Сонымен қатар олар адамдар кейде өздерінің жетілуіне кедергі жасайтын түрлі 

жағдайларға тәуелді болатындарын болжаған екен. Демек адамдар өз-өздерін өзектендіру керек 

болса, олар қоғамдық шектеулерден және өздерінің дефицитарлы қажеттіліктерінен аттап өтіп, 

жауапкершілігін мойындау керек. Адамның табиғатына қатысты эмпирикалық зерттеулер өте аз. 

Тіпті Маслоудың өзін-өзі өзектендіру мәселесіне қатысты жұмыстарынан да өте аз ақпарат 

алынған. 

Маслоу адамның қажеттіліктерін туа біткенін және олардың доминанттылығы бойынша 

иерархиялық жүйеге ұйымдастырылғанын тұжырымдаған [7,29]. Өзінің реті бойынша 

қажеттіліктер келесідей орналасқан: 

- Физиологиялық қажеттіліктер; 

- Қорғаныс және қауіпсіздік қажеттіліктері; 

- Махаббат қажеттіліктері; 

- Өзі-өзін құрметтеу қажеттіліктері; 

- Өзі-өзін өзектендіру немесе өзі-өзін жетілдіру қажеттіліктері. 

Бұл схема бойынша доминантты қажеттіліктер ең астында орналасқан. Жоғары орналасқан 

қажеттіліктердің пайда болып, оларды қанағаттандыру үшін ең алдымен астында орналасқан 

қажеттіліктер қанағаттандырылуы тиіс. Маслоу бойынша негізгі қажеттіліктердің осылайша 

иерархияда орналасуы адамның мотивациясын ұйымдастыру негізінде жататын басты принцип 

болып табылады. Бұл иерархия барлық адамдарға тән, иерархияда адам неғұрлым жоғары көтеріле 

алса, соғұрлым көп индивидуалдылықты, адамдық қасиеттерді және психикалық денсаулықты 

көрсете алады. 

Маслоу мотивтердің осылай иерархиялық орналасуынан ерекшеліктер де болатынын 

ұйғарады. Ол кейбір шығармашылық адамдардың күрделі қиындықтар мен әлеуметтік 

мәселелерге қарамастан өзінің дарындылығын дамытып көрсетуін мойындаған.  

Енді Маслоудың қажеттіліктер категорияларын қарастырып, әрқайсысына не жататындығын 

анықтайық. 

Физиологиялық қажеттіліктер. Адамдық қажеттіліктердің ең маңыздысы, негізгісі және 

шұғыл болатындары физикалық өмір сүру үшін маңыздылары. Бұл топқа келесілер кіреді: суға, 

тамаққа, ауаға, физикалық белсенділікке, сенсорлы стимуляцияға, ұйықтауға қажеттілік. Бұл 

физиологиялық қажеттіліктер адамның биологиялық өмір сүруімен тығыз байланысты және 

жоғары орналасқан қажеттіліктер өзектіге айналуы үшін физиологиялық қажеттіліктер белгілі бір 

минималды деңгейде қанағаттандырылуы қажет. 

Қорғаныс пен қауіпсіздік қажеттіліктері. Физиологиялық қажеттіліктер қанағаттандырылған 

жағдайда адам үшін басқа да қажеттіліктер маңызды болады. Бұл топтағы қажеттіліктерге 

келесілер жатады: ұйымдастырушылыққа, қалыптылыққа, заң мен тәртіпке, аурулар, қорқыныш 

және хаос сияқты қауіпті күштерден тәуелсіздікке деген қажеттіліктер. Яғни бұл қажеттіліктер 

ұзақ мерзімді өмір сүруге қызығушылықты бейнелейді. 

Махаббат қажеттіліктері. Маслоу пирамидасындағы үшінші қатарда махаббатқа деген 

қажеттіліктер орналасқан. Бұл қажеттіліктер пирамида бойынша астыңғы екі сатыда орналасқан 

қажеттіліктер қанағаттандаралған жағдайда өзектіге айналады. Бұл деңгейде адам өзгелермен, өз 

тобында немесе жанұяда байланысты қарым-қатынасты орнатуға ұмтылады. Яғни адам 

жалғыздықты, достық пен махаббат сезімдерінің жоқ болуын терең сезеді.  

Өзі өзін құрметтеу қажеттіліктері. Махаббатқа деген қажеттіліктері белгілі бір деңгейде 

қанағаттандырылғанда, оның жүріс-тұрысқа әсері азаяды. Сонда өзі өзін құрметтеуге 

қажеттіліктер пайда болады. Маслоу оларды екі негізгі типке бөлген: өзі өзін құрметтеу және 

басқалардың құрметтеуі. Біріншіге компетенттілік, жетістіктер, сенімділік, тәуелсіздік және 

бостандық сияқты түсініктер жатады. Екіншісіне престиж, репутация, статус, баға және қабылдау 

сияқты түсініктер кіреді. Осы қажеттіліктерді қанағаттандыру өзіне сенімділік, абырой, намыс 

және өмірге қажетті екенін білдіретін сезімдерді туғызады. Ал бұл қажеттіліктерінің 

фрустрациясы қарама-қарсы сезімдерді туғызады. 
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Өзі өзін өзектендіру қажеттіліктері. Жоғарыда аталған қажеттіліктер жеткілікті мөлшерді 

қанағаттандырылатын болса, адамда өзекті қажеттілікке өзі өзін өзектендіру қажеттіліктері 

айналады. Осы жоғарғы деңгейге жеткен адам өзінің дарындылығының, қабілеттерінің және 

тұлғалық потенциалының толық қолдануына қол жеткізеді. Иерархияның осы сатысында адамдар 

бір бірінен қатты ерекшеленеді.   

Сабақтастықты жүзеге асырудың мақсаты бірлескен іс-шаралар өткізу, МДҰ және бастауыш 

мектеп педагогтерінің бірлескен қызметі, мектепке дейінгі ұйым педагогтері мен бастауыш мектеп 

мұғалімдерін сабақтастықты жүзеге асыруға бірлесіп даярлау, бірыңғай білім беру кеңістігін 

ұйымдастыру, оқыту мен тәрбиелеудің сабақтастық технологияларын, нысандары мен әдістерін 

пайдалану негізінде қол жеткізіледі. 
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БАСТАУЫШ МЕКТЕПТЕ ҰЛТТЫҚ ТӘРБИЕНІҢ РӨЛІ 

 

Мектептің бастауыш сатысында оқушыларды тәрбиелеу мәселесі ең негізгі талаптарының 

біріне саналады. Соның ішінде ұлттық тәрбиенің алатын орын ерекше. Ұлттық тәрбие балаға 

табиғи ортаны қорғау, өмір сүре алатын қабілет қалыптастыру, халықтық салт-сана, әдет-ғұрып, 

дәстүрді үйрету арқылы жас ұрпақты ары таза, рухани байлығы мол, ізетті де инабатты, сегіз 

қырлы, бір сырлы азамат етіп тәрбиелеуге бағытталады. Ұлттық тәрбиеде баланың назарын өз 

өміріндегі елеулі өзгерістерге бұрып, оны саналы түсінуіне баулу көзделеді. 

Ұлттық тәрбиенің негізгі бастауының бірі – туыстық қарым-қатынас, сыйластық, үлкенге 

құрмет, кішіге ізет [1]. Балаға дұрыс тәрбие беруде эстетикалық тәрбиенің мәні үлкен. Өйткені, 

оқушының адамгершілік сезімі жеке басының рухани деңгейін кеңейту, мінез түзеп, толықтыру 

эстетикалық тәрбиенің еншісінде болмақ. Қазіргі мектепте ұлттық тәрбиенің мазмұны жалпы адам 

құндылығын жоғарылату қажеттілігінен көптеген өзгерістерге бет бұрды. Егеменді ел болғаннан 

бері жас ұрпақты ұлтшылдыққа, парасаттылыққа, саналылықпен, жауапкершілік тәрбиесі арқылы 

жеке тұлғаны қалыптастырудың сипаттарына: жауапкершілік көздеген мақсатқа жету, кісілігін 

қадір-қасиетін сақтау, сенімділік жатады. 
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Қазақстан Республикасы өз алдына дербес мемлекет ретінде егемендігін алғаннан кейін 

елімізде ұлттық рухани мұраларымызға бет бұрып, соның негізінде тәрбие беруге көңіл қойыла 

бастады. Ұлтымыздың рухани жарық жұлдызы Мағжан Жұмабаевтың: «Қазақтың тағдыры да, 

келешек ел болуы да мектебінің қандай негізде құрылуына барып тіреледі. Мектебімізді таза, 

берік, жанымызға қабысатын, үйлесетін негізде құра білсек, келешегіміз үшін тайынбай-ақ 

серттесуге болады» деген даналық өсиетінің мәні қазіргі жаһандану кезеңінде Қазақстан мемлекеті 

үшін орасан зор [2]. Еуропалық және Азиялық өркениеттің аралығында орналасқан Қазақстанның 

геосаяси орны, ана тіліміз бен ұлттық мәдениетіміздің кеңестік дәуір кезіндегі және қазіргі жай 

күйі, еліміздің полимәдениеттілік, көп конфессиялық сипаты халқымыздың ұрпақ тәрбиесіндегі 

даналығынан, рухани құндылықтарынан, ұлы педагогтарымыз бен ғұлама гуманистеріміздің 

философиялық ой толғауларынан, яғни тереңге бойлаған түп тамырларымыздан нәр алып, үнемі 

және үздіксіз қанығып отыратын шынайы, тәуелсіз ұлттық білім жүйесін құруды талап етеді. 

Бастауыш сынып оқушыларының жас және психологиялық ерекшеліктері мен олардың 

оқушыларға ұлттық тәрбие беру барысында есепке алынбауы арасындағы және халықтық 

педагогика құралдары арқылы бастауыш сынып оқушыларына ұлттық тәрбие берудің қажеттілігі 

мен бұл мәселенің педагогикалық теория мен практикада жеткіліксіз зерттелуі арасындағы 

қарама-қайшылықтар анық байқалады [3]. Бастауыш сынып оқушыларына өз этносының 

мәдениеті, тарихы, тілі және географиялық аймағы туралы алғашқы түсінік беру, ана тілін 

меңгерту, олардың ұлттық сана-сезімі мен дүниетанымын қалыптастыру, өзін-өзі тану және өзін-

өзі жетілдіруге деген талпыныстарын дамытуға ынтасын арттыру халықтық педагогикаға 

негізделеді [4]. Қазақ халқы - елін, жерін, оның табиғи, мәдени байлығын, өнері мен тілін, 

тарихын, салт- дәстүрі мен әдет-ғұрпын сақтап, қорғап, рухани-адамгершілік тағылымдарын 

ұрпағына мұра етіп қалдырған. Сондықтан, оқу-тәрбие процесінде қолданылатын бағдарламалар, 

оқулықтар, дидактикалық материалдардың ұлттық психологиялық ерекшеліктерге сай жасалуын 

өмірдің өзі талап етеді. Қазіргі кезде мектептің тұтас педагогикалық процесінде халық 

педагогикасын пайдалану бойынша мол тәжірибе қалыптасқан. Негізгі мақсат – жас ұрпаққа қазақ 

халқының әдет-ғұрпын, салт-санасын, ұлттық өнерін, дәстүрлерін меңгерте отырып, оларды 

оқушылардың бойына дарыту, ұлттық мінез-құлық, қадір- қасиетін қалыптастыру. Өйткені еліміз 

үшін жас ұрпақтың өнерлі, іскер, жігерлі, намысты өсуі айрықша маңызды болып табылады [4]. 

Бастауыш сынып оқушыларына ұлттық тәрбие беру мұғалімдерден де, оқушылардан да осы 

әрекеттің түпкі мақсатын саналы түрде ұғынуды талап етеді. Мұның өзі осы зерттеу аумағы 

бойынша нақтылы бағыт болуын айғақтайды. Бастауыш мектеп жасында жеке тұлғаның 

қалыптасуы тәрбиенің басты факторы болып табылатын құрбы-құрдастарының арасында өтеді. 

Ұлттық тәрбие берудің мақсатқа бағыттылығын қамтамасыз ету үшiн оқушыларда белгілі бір 

білім, білік, дағды көлемінің қалыптасу қажеттiгi анықталды. 

1. Қазақ халқының ұлттық дүниетанымын, сана-сезімін, адамгершілік, ізгілік сапаларын 

балалардың бойыңа сіңіру үшін бастауыш сыныптан бастап оқушылардың ұлттық тәрбиесін қолға 

алу, оның теориялық негіздерін айқындау және іс-тәжірибеде іске асырылуын қамтамасыз ету 

педагогика ғылымының көкейкесті мәселесі болып табылады. 

2. Бастауыш сынып оқушыларына ұлттық тәрбие беру мәселесінде айқындалған негізгі 

бағдар тәрбиеге ізгілендіру тұрғысынан мән беру, соның аясында тұлғалық- аксиологиялық 

қатынасты жүзеге асыру болды. 

3. Педагогика ғылымының теориясы мен практикасында оқушыларға ұлттық тәрбие беру 

проблемасының зерттелу деңгейі мен жай-күйін талдау халықтық педагогика құралдарының 

ұлттық тәрбие беруде мүмкіндіктерінің жоғары екендігін дәлелдеді: біріншіден, олар бастауыш 

сынып оқушыларының ұлттық сана-сезімін, сенімін қалыптастырады, адамгершілік-этикалық, 

моральдық-этникалық, психологиялық- эмоциялық қасиеттерін, ұлттық мінез-құлқын тәрбиелейді. 

4. Бастауыш мектепте оқушыларға ұлттық тәрбие беру процесінің нәтижелілігі бастауыш 

сынып оқушыларына ұлттық тәрбие беру үлгісін қолданумен қамтамасыз етiлдi. Бұл модель 

когнитивті, эмоциялық және мінез-құлықтықкомпоненттерiнің бірлігінде байқалады және нақты 

өлшемдер, көрсеткіштермен сипатталады. 

5. Ғылыми педагогикалық әдебиеттерге жасалынған талдау негізінде біз өз зерттеуімізде 

бастауыш сынып оқушыларына халықтық педагогика құралдары арқылы ұлттық тәрбие берудің 

мазмұнын, әдістері мен ұйымдастыру формаларын педагогикалық шарттар ретінде айқындап, оны 
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іске асыруды әдістемелік тұрғыдан қамтамасыз еттік: а) бастауыш сынып оқушыларына халықтық 

педагогика құралдары арқылы ұлттық тәрбие беру бағдарламасы; б) бастауыш мектептің оқу 

процесінде оқушыларға халықтық педагогика құралдары арқылы ұлттық тәрбие беру бойынша 

мұғалімдерге арналған әдістемелік нұсқаулар; в) бастауыш сынып оқушыларының отбасымен 

жұмыс бағдарламасы; г) бастауыш сынып оқушыларына арналған «Халықтық таным әліппесі» 

ЭЕМ-ға арналған оқыту бағдарламасы енгізілді. 

6. Зерттеуде негізделіп отырған педагогикалық шарттар бастауыш сынып оқушыларының 

ұлттық тәрбиелілік деңгейін арттырады. Бұл тұжырым эксперименттiк және бақылау 

топтарындағы тәрбиелік деңгейлерiн салыстырудың негiзiнде жүргiзiлген эксперимент 

қорытындыларымен нанымды түрде дәлелдендi. 

7. Диагностикалық нәтижелерден оқушылар мынадай тұрақты тұлғалық ұлттық сапаларды 

көрсетті: ұлттық білімге құштарлық, ұлтжандылық, ұлттық дүниетаным; ұлттық мәдениет; ұлттық 

сана-сезім; ұлттық дәстүрлерге сыйлы қатынас, ұлттық мінез- құлық мәдениеті. Мұның өзі 

бастауыш сынып оқушыларымен педагогикалық іс-әрекет барысында тәрбие процесін тиімді 

ұйымдастыруға мүмкіндік береді. 

8. Оқу сабағын және тәрбие жұмыстарын өткізу кезінде бастауыш сынып оқушыларының 

ұлттық дүниетанымы, сана-сезімі мен мінез-құлық деңгейлері айқындалды. Бұл мақсатты дұрыс 

қою жақын даму аумағына сәйкес оқушыларға халықтық педагогика құралдары арқылы ұлттық 

тәрбие берудің педагогикалық шарттарын құруға мүмкіндік берді. Эксперименттік топқа 

қатынасқан бастауыш сынып оқушыларының ұлттық тұлғалық сапаларының қалыптасу деңгейін 

анықтау олардың мінез-құлқы дамуы негізінде құрылды. 

9. Зерттеу тақырыбының келешекте әрі қарай дамуы жоғары оқу орындарында болашақ 

бастауыш сынып мұғалімдерін даярлаумен, мектепте оқыту процесінде бастауыш сынып 

оқушыларының ұлттық мінез-құлқын тәрбиелеудің тиімді технологиясын таңдап алумен, 

оқушылардың этникалық толеранттығын қалыптастыру үшін үнемі оқушылардың ұлттық мінез-

құлқының ерекшеліктерін анықтап отырумен, бастауыш сыныптан бастап оқушыларды қайта 

тәрбиелеу және өзін-өзі тәрбиелеуге үйретумен тығыз байланысты. 

Бастауыш сынып оқушыларының ұлттық тәрбиесінде халықтық педагогика құралдарының 

нәтижелі болуы үшін өзін-өзі тәрбиелеу маңызды болып табылады. Сондықтан ата-аналармен, 

басқа да әлеуметтік институттармен бірлесе отырып, оқушылардың өзін-өзі тәрбиелеуін 

қадағалап, оның тиімді іске асырылуы көзделеді [4]. Қазақ халқының, өте әрідегі ата-бабаларының 

өмір сүрген кезінен бастау алып, күні бүгінге дейін кәдесіне жарап келе жатқан рухани мұраның 

бірі – ұлттық тәрбие. Орыстың ұлы педагогы К.Д.Ушинский «Тәрбиенің көзін халықтың жақсы-

жаман дәстүрінен іздестіру керек, ол тілі және әдет-ғұрпы арқылы көрініс табады», - дейді. 

Ұлттық дәстүр – халқымыздың сан ғасырлар бойы сұрыпталып қалыптасқан өмір сүру үрдісі. Осы 

қалыптасқан ұлттық тәрбие арқылы өскелең ұрпақтың бойына ұлттық болмыс, ұлттық келбет, 

ұлттық мәдениет, ұлттық намыс, т.б. ұлттық құндылықтарымыз егіліп, сіңіріліп отырған [5]. 

Ұлттық және адамзаттық құндылықтарымыздың, салт-дәстүріміздің қайнар бұлағы 

халқымыздың фольклорлық өнерінде тұнып жатқаны белгілі. Ұлттық тәрбие және адамзаттық 

құндылықтар негізінде оқыту арқылы жан-жақты мәдениетті тұлға тәрбиелеу мүмкіндігі 

туындайды. 

Қорыта келгенде, ұлттық дәстүр мен ұлттық тәрбиені дамыту – бұл мәселені шешуге 

көмектесе алады. Ұлттық дәстүрдегі тәрбие беу арқылы тұлғаның ұлттық мәдениетін 

қалыптастыра аламыз. Әлемдік жаһандану үрдісі барысында білім беру мен тәрбие саласында 

ұлттық дәстүрге сүйене отырып, жаңа ұлттық үлгі қалыптастыру арқылы ғана мемлекетіміздің 

дербестігін сақтап, жоғары өркениетке жете аламыз. 
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БАСТАУЫШ СЫНЫП ОҚУШЫЛАРЫН ОТАНСҮЙГІШТІККЕ ТӘРБИЕЛЕУ 

 

Адамды қолдайтын, оның күші мен қабілетін, сенімін нығайтатын күшті сезім – бұл оның өз 

елінің азаматы екенін түсіну, оның бүкіл елімен және халқымен туыстық сезімі. 

Балаларды өз Отанын сүюге, туған жерді, өзінің халқын сүюге тәрбиелеу – мұғалімнің аса 

маңызды, аса жауапты да қадірменді парызы. Әр дәуірдің тарихи кезеңдерінде отансүйгіштікке 

тәрбиелеудің өзіндік мүдделері болады. Ол ең алдымен, «ұлтжандылық», «отансүйгіштік», 

«патриотизм» ұғымдары сол заманның ақиқаты – наным-сенімінен туындайды. Еліміз 

егемендік алғаннан бері жас ұрпақ тәрбиесінің темір қазығы-қазақстандық патриотизм болды. 

«Қазақстандық патриотизм» ұғымы біздің тәуелсіздігімізбен қоса туған жаңа сөз болып, еліміздегі 

саяси- әлеуметтік ахуалдың ерекшелігін көрсетеді. 

Елімізде жүзден аса ұлттар мен ұлыстардың өкілі өмір сүруде. Қазақстан олардың 

көпшілігінің туған отаны және бұдан былай да мәңгі тұрақтап қалар мекені болмақ. Сондықтан 

олардың әрқайсысы Қазақстанды ата-жұртым деп танып, оның тәуелсіздігін қорғауға және 

материалдық байлығын арттыруға еңбекетуі тиіс. Сол себепті қазақстандық патриотизм ұғымы 

күнделікті өмірде жиі қолданылып, кеңінен қалыптасып келеді. 

Туған жерге деген ыстық сезім, атамекенге деген құрмет пен қадір-қасиет тұтуды ұлы дала 

ойшылдары Қорқыт ата, Әл-Фараби, Жүсіп Баласағұни, Махмұд Қашқари т.б. айтқан болатын. 

Қазақта ең алғаш қазақ балалары үшін халық мұрасына, салт-дәстүріне, ерлік, адамгершілік 

тәрбиесіне негіздей отырып, оқулық жазған Ыбырай Алтынсарин болды. Ол көшпелі елдің басына 

дүнияуи ғылым-білім, өнер үйретуді армандады. Абай Құнанбаевтың еңбектерін зерделеп 

қарайтын болсақ жастарды ерлік рухта, патриатизімге баулып, намысын, ар-ожданын, 

адамгершілік қасиеттерін оятуды үнемі мақсат етті. Оның «азаматтың бәрін сүй бауырым деп» 

деген сөзі ұлы гуманистік идеяның айқын көрінісі еді. 

Қазақ халқының батыры, Халық қаһарманы Бауыржан Момышұлы «отаншылдық – Отанға 

деген сүйіспеншілік, жеке адамның аман-саулығы қоғамдық-мемлекеттік қауіпсіздікке тікелей 

байланыстылығын сезіну, өзінің мемлекетке тәуелді екенін мойындау, қысқасын айтқанда, 

патриотизм дегеніміз-мемлекет деген ұғымды, оны жеке адам мен барлық жағынан өткені мен 

бүгінгі күні мен және болашағы мен қарым-қатынасын біріктіреді»,-деп атап көрсеткен болатын. 

Сондай-ақ соңғы жылдардағы педагогикалық зерттеулерде жастарды отансүйгіштікке 

тәрбиелеудің теориялық тұстарының ескерілмей келгені де байқалады. Міне, осы проблемалардың 

бәрі отансүйгіштік тәрбие мәселесінің белсенділігін көрсетсе керек. 

Қазіргі егеменді ел жағдайында жастарды отаншылдыққа тәрбиелеу, олардың елін, жерін 

сүйетін, ана тілін ардақтайтын, ұлтын пір тұтатын азамат болып өсуін қамтамасыз ету – бүгінгі 

мектептің басты мақсаты деуге болады. Жоғарыда отансүйгіштік ұғымына берілген сипаттамалар 

мен зерттеушілер, ұлы ойшылдардың, қазақ зиялыларының пікірлеріне сүйене отырып, біз өз 

пайымдауымызды білдірдік. Отансүйгіштік-ол өзінің туған жеріне, тіліне, еліне, мемлекетке деген 

сүйіспеншілік сезімі, сол мемлекеттің, Отанның гүлденуіне, өсіп-өркендеуіне өз үлесін қосу, 

қызмет ету. Ел Президенті Қазақстан халқына жолдауында: – Біз Қазақстанның барлық 

азаматтарының отаншылдық сезімі мен өз еліне деген сүйіспеншілігін дамытуға тиіспіз, - деген 

болатын. Қазақстан – түрлі тарихи аласапырандарды басынан өткізіп барып, тәуелсіздікке қолын 

жеткізген, көп ұлтты республика. Сондықтан оның берік болуы отансүйгіштік тәрбиені дұрыс 

жолға қоя білуге байланысты болмақ. Тәуелсіз мемлекетіміздің жаңа Конституциясында да 
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республика қызметінің түбегейлі қағидаларының бірі – қазақстандық патриотизм деп атап 

көрсетілген. 

Қазақстандық патриотизм – ата-анаға деген сүйіспеншілік пен азаматтық ерлік, өнеге 

көрсетушілік, бойдағы білім мен білікті, ақыл-парасатты ел игілігіне жұмсау, атамекен мүддесіне 

арнау дегенді білдіреді. Өз елінің өткенін құрметтей білу де осы қазақстандық патриотизм 

құрамына кіреді. 

Өсіп келе жатқан жас буындардың бойында ұлттық патриотизмді қалыптастыруда, олардың 

әрқайсыларының «өзін ұлтының перзентімін» деп сезінуін нысанаға ала отырып, Қазақстандағы 

дәл бүгінгі жағдайда «ұлтты сақтап, одан әрі өркенін өсірудің кепілі»,-деп білген жөн. Мұның өзі 

«ұлт дегеніміз – ұлттың өзін-өзі билеу идеясы басын құраған адамдардың шынайы жүрек 

жарды бірлестігі» деген идеядан өрбиді. 

Бастауыш сынып оқушысы еліктегіш келеді соған байланысты отансүйгіштік қасиет бірінші 

ата-анасы жағынан беріліп содан кейін мектеп қабырғасынан бастау алады. Осыған орай 

бастауыш сынып мұғалімі көбінесе ана тілі, қазақ тілі және дүниетану сонымен қатар сыныптан 

тыс жұмыстар арқылы оқушыларға патриоттық тәрбие беріп отырады. 

Оқушыларын патриоттық рухта тәрбиелеуде оқу тәрбие процесінің мүмкіндіктерін сыныпта 

және сыныптан тыс бірізді және жүйелі жүзеге асыра ұтымды ұштастырса, олардың патриоттық 

сезімі деңгейін жоғарлатуға болады. 

Демек, бастауыш сынып оқушыларының патриоттық сезімін қалыптастырудың жүйесі; 

ұлттық тілге, тарихқа, дәстүрлерге, мемлекеттік рәміздерге құрмет көрсете білуі, Отанға саналы 

көзқарас, сүйіспеншілік танытуы патриоттық білім мен тәрбие бірлігінен құралады. 

Бастауыш сынып оқушыларына патриоттық тәрбие берудің педагогикалық шарттары: 

- патриоттық білім мен тәрбие беруді сыныпта және сыныптан тыс жұмыстарда үздіксіз 

ұйымдастыру; 

- мұғалімнің патриоттық тәрбие мақсатын, мазмұнын, міндетін нақты түсіну, патриоттық 

тәрбие берудің әдістемесін, оны ұйымдастырудың негізгі бағыттары мен тәсілдерін меңгеру; 

- ата-аналардың патриоттық білімдерін көтеру; 

- бастауыш сынып оқушыларына патриоттық тәрбие беру міндеттерін жас және дербес 

ерекшеліктерін ескере отырып, жалпы білім беретін орта мектептегі патриоттық тәрбие беру 

жүйесінде жүзеге асырту. 

Қазіргі қоғам адам тағдырына жаңа көзқараспен қарап, соған сәйкес оқушылардың жеке 

тұлғалық қасиеттерін дамытуды, халықтық әдет-ғұрыптар мен салт-дәстүрлердің негізінде ұлттық 

сана-сезімді қалыптастыруды, оқушыларың білім сапасын жетілдіруді талап етуде. 

Олай болса, тәуелсіздік туы желбіреген еліміздің болашақ отансүйгіш ұрпағын тәрбиелеуде 

олардың бойына ізеттілік, қайырымдылық, кішіпейілділік, әдептілік, елін, жерін, Отанын 

Сүюшілік секілді ең асыл қасиеттерді қаны мен жанына сіңіруде осы ұлттық 

құндылықтарды басшылыққа алсақ, өте ұтымды болар еді. 
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Жас жетекшілерге білім берудің жаңа технологиясы Америкада 1940 жылдары пайда 

болған. Алғашқыда бұл технологияның құрал-жабдықтары оқу-тәрбие жұмысы мақсатында 

пайдаланылып, қолданылып жүрді. Қазіргі уақытта «Педагогикалық жаңа технология» 

мұғалімдердің педагогикалық жұмысының негізделеген моделі болды. Дүниежүзі бойынша 

оқытудың пайдалы, мазмұнды жолдары мен жаңа әдістері іздестірілуде. 

Педагогикалық технология дегеніміз – педагогтардың жеке басының шығармашылық күш 

қуатын өрістетуді қамтамасыз етудегі, адамаралық және іс-әрекеттегі қарым-қатынасты рухани 

жоғарылатудағы, кәсіби еңбектегі адамгершілік жүйе болып табылады. 

Оқытудың жаңа технологиялары ғылымға және тәжірибеге негізделген әртүрлі білім 

сапасын кең түрде игеруде, оларды іс жүзінде пайдаланғанда, аумағы кең, жаңа мәліметтер мен 

күнделікті іс-әрекеттегі ұсыныстарды іске асыруда аса пайдалы. 

Педагогикалық технология кәсіптік қызметтің ерекше түрі болып табылады. Оқытудың жаңа 

технолгиясын меңгерту үшін аса зор тәжірибені жұмылдыру қажет болды. Бұл өз қызметіне, өз 

пәніне шығармашылықпен қарайтын, жеке басының белгілі іскерлік қасиеті бар адамдарды қажет 

ететін жұмыс. Шындығында, әрбір педагог жаңа технологияны мегерту барысында өзін-өзі 

қалыптастырады. 

Еліміз егемендік алып қоғамдық өмірдің барлық, оның ішінде білім беру саласын 

демократияландыру мен ізгілендіру мақсатында мектептегі болып жатқан көптеген 

дағдарыстардан шығаратын қуатты талпыныстарға жол ашты. 

Қазіргі кезде біздің республикамызда білім берудің жаңа жүйесі жасалып, әлемдік білім 

беру кеңістігіне енуге бағыталуда. Бұл педагогика теориясы мен оқу-тәрбие үрдісіндегі елеулі 

өзгерістерге байланысты болып отыр. Білім берудің мазмұнында жаңа көзқарас, басқаша адами 

қарым-қатынас, өзгеше ментаметет пайда болуда. 

Қазір республиканың оқу орындары, педагогикалық ұжымдары ұсынып отырған көп 

нұсқалы байланысты өздерінің қалауына сәйкес кез келген үлгі бойынша қызмет етуіне мүмкіндік 

алды. Бұл бағытта білім берудің әртүрлі нұсқадағы мазмұны, құрылымы, ғылымға және 

тәжірибеге негізделген жаңа идеялары, жаңа технологиялары бар. 

Сондықтан әртүрлі оқыту технологияларын оқу мазмұны мен оқушылардың жас және 

технологиялық ерекшеліктеріне орай тыңдап, тәжірибеде сынап қараудың мазмұны зор. Қазіргі 

білім беру саласындағы оқытудың озық технологияларын меңгермейінше, сауатты, жан-жақты 

маман болу мүмкін емес, жаңа технологияны меңгерту мұғалімнің интеллектуалдық, кәсіптік, 

адамгершілік, рухани, азаматтық және басқа көптеген адами келбетінің қалыптасуына игі әсерін 

тигізеді, өзін-өзі дамытып, оқу-тәрбие үрдістерін тиімді ұйымдастыруына көмектеседі. 

Оқу технологиясы мектепте оқу үрдісіне қажетті әдіс, тәсіл, амал, дидактикалық талап 

секілді психологиялық-педагогикалық іс-әрекеттердің жүйеліке шеніретін де пайдаланылады. Ол 

оқушылардың тәртібіне, пәнге деген ынтасына, оқу іс-әрекетіне игі әсер етумен қатар, 

педагогикалық нақтығылымға жақындатып, мұғалімдердің интеллектуалдық шығармашылық 

қызметі болып табылатын педагогикалық іс-тәжірибесінің нәтижелілігіне, жинақылығына ұтымды 

әсерететінде оқу-тәрбие үдерісінің басты күре тамырының рөлін атқарады. 

Былайша айтқанда, педагогикалық технология оқу-тәрбие үдерісінің шығармашылықпен 

терең ойластырылған көптеген әдістердің үйлесімділігі арқылы оқыту мен тәрбиелеу тиімділігін 

қамтамасыз ететін білімнің құрамдас бөлігі болып табылады. 

Бір технологияның өзі әр мұғалімнің шеберлігіне байланысты әр қилы жүзеге асырылуы 

мүмкін. Тәуелсіз еліміздің жан-жақты қарыштап дамуы қоғамды инженер-техник мамандармен, 

физика-математика, техника, жаратылыстану саласындағы ғылымдармен қамтамасыз етуді талап 

етеді. Ал бұл үшін алдымен мектептегі оқу-тәрбиеісін пайдаланудың ғылыми негіздерін, атап 

айтсақ, физика және жаратылыстану, математика, информатика пәндерін оқытудың жаңа жолын 

жасаудың педагогикалық, психологиялық, дидактикалық негіздерін айқындап, зерттеу кезек 

күттірмейтін іске айналуы тиіс. 

Физика ғылыми қоршаған әлемнің сансыз құбылыстарында орын тебетін табиғаттың жалпы 

заңдылықтарын қарастырады. Физиканың зерттеу ауқымы, оқыту технологиясы өте кең, 

сондықтан ол қоршаған әлем жайлы білімнің маңызды көзі болып табылады. 
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Физика адамзаттық мәдениеттің маңызды құраушысы ретінде тек ғылыми-техникалық қана 

емес, гуманитарлық потенциалға ие болып отыр. Сөйтіп, мектеп физикасы дүниетанымдық 

қызметпен қатар, дамытушылық және тәрбиелеушілік қызметтерді де қоса атқарады. Бұлар 

мектептегі физика курсынан білім берудің ең басты мәнін анықтайды. 

Мектепке арналған физика курсының мәнділік қызметінің мазмұнына орай бұл пәнді жаңа 

технологиялық әдістерді пайдалана отырып оқытудың негізгі мақсаты мынаған саяды: 

оқушылардың ақыл-ойын, танымдық және шығармашылық қабілеттерін дамыту; физиканың 

қазіргі қоғам өміріндегі және жалпы адамзат мәдениетін дамытудағы рөлін ашу; табиғатқа 

ғылыми көзқарасты бекіту; адамның дүниеге қатынасына, жеке тұлғаның құндылық жүйесіне, 

физикадан берілетін білімді түрлі мәселені шешуге шығармашылық пен қолдануға алғышарт 

болатын әлеуметтік мәні бар біліктер мен дағдыларды оқушы бойында қалыптастыру. 

Мұндай мақсатқа жету жолдары сан алуан болып келеді де, соған сәйкес жаңа буын 

оқулықтары мен бағдарламалар жүйесі жасалынды. Солардың бірі ретінде жалпы білім беретін 

мектептің негізгі сатысы үшін ұсынылып отырған «Физика және астрономия – VII - IX» 

бағдарламасы негізінен мынадай мәселелерді шешу арқылы жүзеге асады: материя құрылыстар, 

ғылыми ұғымдар, заңдар, іргелі теориялар (атомдық-молекулалық және электрондық) элементтері, 

тәжірибелік фактілер, физика мен астрономияның зерттеу әдістері жайлы білімдерді 

қалыптастыру; оқушылардың ғылыми дүниетанымын дамыту, әлемнің физикалық бейнесінің 

біртұтастығы, ондағы адамның орны мен рөлі жайлы көзқарасты қалыптастыру; оқушылардың 

ғылыми ойлауын, танымдық және шығармашылық қабілеттерін, табиғат құбылыстарын танып-

білуге қызығушылығын, оқуға деген саналы түрдегі ынтасын дамыту; оларда ғылыми 

мәліметтерді түсінуді, ғылыми білімдерді өзбетінше игеруді және қолдануды, физикалық 

құбылыстарды бақылау мен түсіндіруді, өз бетінше зерттеулер жүргізуді қалыптастыру; қоршаған 

ортаға жеке тұлғалық қарым-қатынасты, технологияландырылған әлемде бағдар ала білуді, яғни 

білімді күнделікті өмірде жеке басы үшін маңызды мәселелерді шешуге қолдануды, этикалық 

және құқықтық нормаларды игеруді қалыптастыру; жауапкершілікке, ғылыми және экологиялық 

мәдениетке, физика ғылымының әлеуметтік рөлін түсінуге тәрбиелеу. 

Негізігі мектептің физика курсының бағдарламасы оқушылардың жас ерекшеліктерін ескере 

отырып, олардың практикалық әрекетіне үлкен мүмкіндіктер туғызады. Бұл курс оқушылардың 

зерттеушілік қабілеттерін дамытуға, байқаулар жүргізу мен эксперименттік тапсырмалар орындау 

іскерлігін қалыптастыруға бағытталған. Мұнда зертханалық жұмыстар ерекше орыналады. 

Оқушылардың білімдері мен біліктілігіне қойылатын талаптар іргелі физикалық теориялар 

құрылымына сәйкес жүйеленгенін көреміз. 

Жаңа технология бойынша ұстаз өзі сабақ беріп жүрген пәнінің мазмұнын анықтап, 

оқушының еріксіз білуі тиіс материалды сұрақ түрінде жазып, мақсаттарын анықтайды. Осы 

мақсаттардың мазмұнына қарап, топтап, технологиялық картаға орналастырады. 

Оқу үрдісінде болып жатқан өзгерістерден бізде тыс қалмаймыз. Сол үшін оқытудың жаңа 

түрлерінің бірі – сабаққа оқытудың жаңа технолгиясын енгізу. Оның мақсаты – оқушының 

ізденуін, сабаққа қызығуын, ойлауын, пікір таластыру қабілетін іске асырып, күшейту. Қазір біздің 

республикамызда көптеген мектептер осы жаңа технологияны басшылыққа алып істеуде, оның 

нәтижесін де көруде. Мәселен, оқытудың жаңа технологиясы негізінде І деңгейден ІІ деңгейге өту 

әдісін алуға болады. Мұның өзі оқушылардың ойлау қабілетін, есте сақтау қабілетін, 

белсенділігін, пәнге деген қызығушылығын, білімін белсенді түрде еріксіз өз бетімен жұмыс 

істеуге ұмтылдырады. 

Жаңа технологияда оқушы өз жұмысын ең төменгі деңгейдегі тапсырманы орындаудан 

бастайды. Бұл тапсырмалар төрт түрге бөлінеді: 

А) Репродуктивті 

Ә) Алгоритмді 

Б) Эвристикалық 

В) Шығармашылық 

Репродуктивті деңгей – бұл бәріне бірдей білім негізінде берілетін тапсырмалар. Бұл 

деңгейдегі тапсырмалар оқушылардың алдыңғы сабақтарда алған білімдері мен оқулықтағы бар 

мәселелерге байланысты құралады. Сол үшін оқушы бұл деңгейдегі тапсырманы орындағанда көп 

ойланбай, тез жауап беруі тиіс. 
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Алгоритмді деңгей – оқушы мұғалімнің түсіндіргені бойынша қабылдаған жаңа материалды 

пайдаланып, тапсырманы орындайды. 

Эвристикалық деңгей – оқушы өзі ойланып, ізденіп қосымша әдебиеттерді пайдаланып 

жауап береді. Бұл тапсырманы орындағанда оқушының қисынды ойлау қабілеті қызмет атқарады. 

Шығармашылық деңгей – оқушы өзінің белсенділігін көрсетеді. Жаңа тақырыпты оқушы 

өзінің ізденуі арқылы шығармашылыққа ұмтылады. 

Физиканың қазіргі курсының ғылыми-әдістемелік идеялары оқушының өз ойы, пікірі 

бойынша жұмыс істеуді үйретуді талап етеді. Ал бұрынғы әдістеме бойынша оқушы сабақ 

бекітуде, өткен сабақты қайталау кезінде сұрақтарға жауап беріп қана қоятын, ал қазір кейбір 

факторларды, физикадан алған білімдерін тұрмыста және техникада қолдана алады. 

Физиканы оқыту әдістемелері оның мазмұны мен оқыту әдістерін анықтайды. Оқушының 

зейінін, пәнге деген ынта-ықыласы белгілі бір сабаққа аудару және зейіннің тұрақтылығын 

қалыптастыру үшін шаралар қолдану қажет. Мұндай шараларға сабақты өткізудің әртүрлі 

әдістерін жатқызуға болады. Мұғалімнің әңгімелеуі, тәжірибелерді көрсетуі, лабораториялық 

жұмыстар, оқулықпен және дидактикалық материалмен өзіндік жұмыс, эксперименттік есептерді 

шығару, кестелерді, кино және диафильмдерді көрсету, оқушылардың хабары, сұрақ-жауап, 

тестіктапсырмалар, тағы сол сияқты әдістерді лайығына қарай кезектестіріп отыру керек. 

Физиканы оқытудың алғашқы басқышында сабақтың ең жақсы түрі - әңгіме-сабақ болатыны 

анықталған. Мұғалім сабақты көрсету арқылы түсіндіреді, оқушылар бұған белсене араласып, 

сұрақтарға жауап береді, тәжірибелерден өзіндік қорытынды жасайды, құбылыстарды түсіндіреді. 

 

 

 

Омар Ш.С. 

бастауыш сынып мұғалімі 

Пралиева М.К. 

бастауыш сынып мұғалімі 

Н.Төреқұлов атындағы №62 жалпы орта білім беретін мектеп 

Шымкент қ. (Қазақстан) 

 

ОҚУШЫНЫҢ ЕСТЕ САҚТАУЫ МЕН ҚИЯЛЫН ӨЛЕҢДЕРДІ ОҚЫТА ОТЫРЫП 

ДАМЫТУ  

 

Әрбір бала - өзінше бір әлем, әрқайсысы әртүрлі мінез қасиеттерінің, қабілеттерінің, жан 

дүниесінің, адами құндылықтарының алуан түрлілігімен дараланады. Әрбір бала – біртұтас 

адамзат қоғамын құрайтын, ерекше қасиетке ие, қайталанбас жеке тұлға. Бала – табиғатынан өте 

құмарпаз, әуесқой және тынымсыз айнала зерттеушісі. Әр бала басынан сипағанды, ойын 

ойнағанды ұнатады. Бала тәрбиесінде қолданылатын басты әдістер, бұл – үлгі-өнеге, бірлікті 

еңбек, әнгіме-сұхбат, баланы қолдау мен қуаттау және қорғау. 

Баланы бастауыш сыныптан бастап шығармашылықпен ойлауға, өз бетімен шешім 

қабылдай алуға, практикалық әрекеттерге дайын болуға үйрету қажет. Оларды  шығармашылық 

бағытта  жан-жақты дамыту – бүгінгі күннің басты талабы. Ол дегеніміз, балалардың алған 

білімдерін меңгеруі үшін көп еңбекті  қажетсіндіреді. Оны жүзеге асыру жолдары балалардың есте 

сақтау қабілеті мен қиялын дамытуға септігін тигізетін оқу үдерісін ұйымдастырудың  тиімді әдіс-

тәсілдерін ұсынуды міндеттейді. Баланың танымдық қасиеттері әртүрлі болады. Осы таңдағы әр 

ұстаз оқушының ерекшелегін ескере отырып, қиялы мен есте сақтауын дамытуы керек.  

Оқушының есте сақтау қабілеті мен қиялының оқудағы мәні мен маңызы ерекше. Мектеп 

қабырғасында тиісті бағдарламаны балаға меңгеріп, білімі мен білігін дамыту үшін оның есте 

сақтау қабілетіне жүк те артып отыр. Осы орайда есте сақтау қабілетінің жұмысын жеңілдету 

үшін, мәліметтерді есте сақтаудың тиімді әдістері мен тәсілдерін меңгеру қажет. Есте сақтау 

қабілетін тұрақтандыру үшін қарапайым қағидаларды да ұстанған дұрыс. Ғалымдар есте 

сақтаудың бірнеше жолдары барын  мәлімдеді. Мысалы, бос уақытта сурет салу есте сақтауды 

жақсартады екен. Бұл жерде суреттің сапасы мен көркемдігі маңызды емес, бастысы – сурет ойды 

тынықтырады. Ойдың тынығуы есте сақтау қабілетін жоғарылатады. Көзге арналған жаттығулар 
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да естің дамуына  пайдалы. Егер таңертен күнде 30 секунд жаттығу жасап отырса, есте сақтау 

қабілетіміз 10%-ға  жақсарады. Бұл да ғалымдармен  дәлеледенген. 

Сөзжұмбақтар, ойша санау, логикалық сұрақтарды шешу, өлеңдерді жаттау, шет тілдерін 

меңгеру - миды жұмыс істеуге арналған ең тиімді  әдістер болып саналады. Соның ішінде менің 

тоқталатынымыз өлеңдерді оқи отыра сурет бейнелету арқылы жеңіл есте сақтауға көмек беру.  

Мектеп – бала қиялын дамытуда үлкен рөл атқарады. Мұндағы оқылатын сабақтардың 

мәніне түсіну қиялсыз мүмкін емес. Мәселен, табиғатты суреттейтін, немесе қандай да болсын 

оқиғаны баяндайтын бір материалды түсіндіргенде мұғалім арнаулы тәсілдер арқылы 

окушылардың қиялын оятады. Қиял арқылы бала ондағы жанды бейнелерді көз алдына 

елестеткендей, қолымен ұстағандай, құлағымен еститіндей күйге түседі. Бала қиялы әрекет 

үстінде дамитындықтан не нәрсеге болмасын өзін қатыстырып, оның икемділігі мен дағдысын 

дамытып отыру қажет. Мәселен, сурет салуды үйренбейінше, баланың осыған орай көрінетін 

қиялы да шарықтай алмайды. 

Өлең жолдарын жаттатуды біз оқушыларға кіші жасынан бастаймыз. Қысқа болсын өлеңді 

жаттау ми жұмысын жақсартады. Өлең жолдарын жаттаудың артықшылықтары: 

- Өлең жаттау кезінде ми ақын ойымен ұштасады. Оны белгілі бір мақаммен оқу сөйлеу 

мәдениетін жақсартады. Дауыс ырғағының өзгерісіне алып келеді. 

- Тіл үйрену.  

Өлең жаттаған сәтте ми жаттығады. Ми бұлшық ет секілді жетіле түседі. Бұл ақпаратты 

қабылдауды жеңілдетеді. Кез келген ауыр немесе қабылдауға қиын ақпараттарды тез қабылдауға 

дағдыланады. Ал тіл үйрену аса ауыр қиындық алып келмейтін болады. 

Иосиф Бродский әрбір жаттаған өлеңді өзімдікі деп санауға болады деген. Өлең жаттау 

барысында оқушы ақынның айтқысы келген барлық ойы мен эмоциясын сезінуі керек. Осылайша 

эмоционалды ойлау жүйелері де жақсара түспек. Өлеңдегі барлық сезімді сезінуге болады.  

- Қиял мен шығармашылық. 

Өлеңді оқи бастағанда көз алдына еслестетуге бейімдеуіміз керек. Одан оқушының ойлауы 

жақсарады. Қиялы ұшқыр болып, көз алдына елестету қабілеті жоғарғы деңгейге көтеріледі. 

Ойлау жүйесінің дамуы шығармашылыққа әсер етпей қоймайды. 

- Жаттаған өлеңді сыныптастарының, достарының алдында оқи отырып көпшілік алдында 

сөйлеу шеберлігін дамыта түседі. Сахнада, көпшілік алдында өзін еркін ұстауға машықтанады.  

- Сөздік қоры молаяды. 

Әлем әдебиеті мен қазақ әдебиет өлеңдерін жаттай отырып сөздік қорын көбейтеді. Белгісіз 

болған жаңа сөздерді есіне сақтайды. Ал әлем әдебиеті өмірге деген көзқарасты өзгертуге 

көмектеседі. 

 Өлеңді оқи отырып суретін бейнелеу арқылы оқушының есте сақтауы мен қиялын 

дамытудың тәжірибесі. 

Бұл әдіс бойынша топтық, жұптық, жеке де жұмыс жасауға болады. Осы тәжірибе арқылы 

оқушының кез-келген өлең жолдарын қиялымен шарықтап, көз алдына елестету арқылы өлеңдерді 

бейнелей отыра тез жаттатуға болатындығына көзіміз жетті. Біріншіден, оқушы қызығушылығы 

оянады. Екіншіден, сурет салу арқылы қиялы дамиды. Үшіншіден, есте сақтау қабілеті жақсарады. 

Әр жеке тұлғаның өзінің қиялы болады. Ол қиялға шектеу жоқ. Өлеңді қалай бейнелегісі келеді. 

Қалай көз алдына елестеткен жеңіл болады оны бала өзі шешеді. Суреттің әдемілігіне назар 

аудармаймыз. Балаға өлең жолдарын көз алдына қалай бейнелеу ыңғайлы болады сол арқылы 

жұмыс жасайды. Бұл әдіс өз нәтижесін береді деген сенімдеміз.  

 

Пайдаланылған әдебиеттер  
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РАЗВИТИЕ ЛИДЕРСКИХ КАЧЕСТВ У МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ В КЛУБНОЙ 

ДЕЯТЕЛЬНОСТИ: ИТОГИ ОПЫТНО – ЭКСПЕРИМЕНТАЛЬНОЙ РАБОТЫ 

 

В настоящее время наличие лидерских качеств у младших школьников является одним из 

механизмов разрешения противоречия между потребностью ребенка самореализоваться и 

возможностью осуществления данного процесса. Младший школьник, обладающий качествами 

лидера, эффективнее решает данное противоречие, поскольку за счет их наличия он занимает 

определенные позиции в коллективе, сможет реализоваться во многих видах деятельности в 

рамках образовательного пространства и за его пределами, а значит, он будет совершенствоваться 

как личность, что приведет к его развитию. 

Одним из перспективных способов развития лидерских качеств младших школьников 

является клубная деятельность, которая объединяет учеников, дает понятие о чувстве партнерства, 

взаимовыручке, снимает скованность, способствует инициативе, ускоряет процесс овладения 

навыками публичного выступления, помогает поверить в собственные силы, а также проявить 

лидерский потенциал. 

Для нашего исследования представляли научный интерес работы отечественных ученых по 

проблеме становления лидерства в Казахстане, формированию имиджа лидера у будущих 

специалистов: Б.Т. Куппаева [1], А.Т. Байтурбаева [2], Г.М. Козыбаковой [3]; развитию лидерских 

качеств у будущих учителей начальных классов Б. Баймуханбетова [4]; роль студенческого 

самоуправления в формировании лидерских качеств у будущих специалистов: Я.Н. Оспанова[5] и 

др. 

Опытно - экспериментальное исследование по развитию лидерских качеств у младших 

школьников в клубной деятельности нами было проведено на базе  КГУ «Школа – гимназия №14» 

г.Астана. Для проведения опытно-экспериментальной работы были взяты две группы: 

экспериментальная (4 «Д» класс, в составе 30 учеников) и контрольная (4 «Г» класс, в составе             

32 учеников). 

Опытно-экспериментальная работа состояла из трех этапов: констатирующий, 

формирующий, контрольный. В процессе опытно-экспериментальной работы для изучения уровня 

развития лидерских качеств у младших школьников были использованы следующие методы 

диагностики: тест - опросник «Способен ли ты быть лидером?» (по Е.Жарикову), метод 

анкетирования «Лидер класса»,тест «Лидер ли я?». 

Подбор диагностических методик проводился в соответствии с личными индивидуальными 

особенностями детей младшего школьного возраста. Перед началом экспериментальной работы 

был проведен пятиминутный блиц-опрос с каждым учеником. В результате диалога с учащимися 

наблюдалась спокойная обстановка, беседа была построена на уважении друг к другу, учащиеся 

активно помогали в ходе работы с раздаточным материалом.  

Результаты диагностики развития лидерских качеств у младших школьников на 

констатирующем этапе представлены в соответствии с рисунками 1,2. 
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Рисунок 1. Уровни развития  лидерских качеств в экспериментальной группе  

на констатирующем этапе эксперимента  

 

 
 

Рисунок 2. Уровни развития лидерских качеств в контрольной группе на констатирующем этапе 

эксперимента  

 

Проанализировав все полученные результаты в ходе диагностирования на констатирующем 

этапе, был сделан вывод о низком уровне развития лидерских качеств у младших школьников в 

обеих группах. Результаты диагностики свидетельствовали о необходимости проведения 

формирующего этапа эксперимента по развитию лидерских качеств.  

Целью формирующего этапа эксперимента явилось апробирование программы по развитию 

лидерских качеств у младших школьников в клубной деятельности. Нами была разработана 

программа по развитию лидерских качеств у младших школьников в деятельности клуба «Лидер 

21 века». Цель данной программы: создать благоприятные условия для развития лидерских 

качеств у детей младшего школьного возраста; дать основные понятия, ключевые слова, 

связанные с тематикой лидерства; развить лидерский стиль поведения у младших школьников; 

включить школьников в совместную деятельность для развития коммуникативных, 

организаторских умений; развить  способности к принятию решений и готовность брать на себя 

инициативу и ответственность. 

Ожидаемые результаты после проведения программы: учащиеся точно дают высказывания о 

понимании лидерства; ситуационно разбирают понятие «лидерство» со своими сверстниками и 

учителями; активно ведут дебаты, несмотря на возрастную категорию; имеют осознание понятия 

лидерства для саморазвития. 

Программа клуба «Лидер 21 века» по развитию лидерских качеств у младших школьников 

включала в себя следующие формы и методы: мастер – класс «Путешествие в страну лидеров»; 

игра «Белое поле лидера»; круглый стол «Лидером не родился – лидерства добился»; проект 

«Школа - второй дом»; тематические классные часы: «Я и ты»», «Кто такой лидер?»; подготовка 

видеоролика «Поздравительная открытка к 8 марта». 

После реализации нашей программы, на контрольном этапе эксперимента мы провели 

итоговый срез уровня развития лидерских качеств у младших школьников. 
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Результаты диагностики развития лидерских качеств у младших школьников на 

контрольном этапе представлены в соответствии с рисунками 3, 4. 

 
 

Рисунок 3. Уровни развития лидерских качеств в экспериментальной группе на контрольном этапе 

эксперимента  

 

 
 

Рисунок 4. Уровни развития лидерских качеств в контрольной группе на контрольном этапе 

эксперимента  

 

Полученные результаты показали, что в экспериментальной группе после проведения 

разработанной нами программы уровень развития лидерских качеств у младших школьников 

значительно повысился.  

Учащиеся младшего школьного возраста активно участвовали во всех заданиях, проявляли 

свою конкурентоспособность среди своих одноклассников, для них тема лидерства была очень 

интересной, что показало положительную динамику на контрольном этапе эксперимента. 

Таким образом, разработанная нами программа по развитию лидерских качеств у учащихся 

младшего школьного возраста посредством клубной деятельности в системе начального 

образования, является эффективной, о чем свидетельствуют показатели всех трех этапов 

эксперимента. 
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ағылшын тілі пән мұғалімі  

Қоянды ауылы №2 жалпы орта білім беретін мектебі 

Ақмола облысы (Қазақстан) 

 

ДИДАКТИКАЛЫҚ ОЙЫНДАР АРҚЫЛЫ ОҚУШЫЛАРДЫҢ АҒЫЛШЫН ТІЛІН 

ОҚЫТУДАҒЫ ТІЛДІК ДАҒДЫЛАРЫН ДАМЫТУ 

 

Өздеріңіз білетіндей, қазір кітап пен тақтаны қолданып сабақ өткізу – оқушылар үшін өте 

қызықсыз. Себебі – қазір технологияның дамыған заманы. Сабақты қызықты өткізу үшін және 

оқушылардың тілдік дағдыларын дамыту үшін көптген сайттар мен порталдарды қолдануға 

болады. Біз сабағымызда Padlet, Trsia, Kahoot, Plickers, Wordwall және тағы да басқа  сайттарды 

қолданып жүрміз. Әрине бұның барлығын қолдану үшін бізге ноутбук, дыбыс зорайтқыш 

(колонка), интерактивті тақта және міндетті түрде жақсы интернет керек. Менің не айтқым келіп 

отырғанымды түсінген боларсыздар. Ал егер сізде бұлардың бірде-біреуі болмаса, 

сабақтарыңызды қалай өткізер едіңіздер? Себебі кейбір ауыл мектептерінде интернет жоқ. 

Интернет боласа да, компьютерлер жеткіліксіз. Сонымен қатар кейбір ауыл мектептерінде бір 

мектепке бір не екі интерактивті тақта берілген. Мұғалім болған соң бұл жағдайдан шығудың 

жолдарын іздестірдік. Сөйтіп сабаққа әр түрлі ойын түрлерін қолдана бастадық. Ағылшын тілінің 

тілдік дағдыларын дамыту үшін әр түрлі дидактикалық ойындар мен әдіс-тәсілердер құрастырып, 

түрлендіріп қолданудамыз.   

2012 жылы «Астана гуманитарлық колледжін» тамамдағаннан кейін «Өлеңті орта 

мектебіне» жұмысқа орналастым. Сабақтарыма қажетті көрнекілік жасауға қолымда Дербес 

компьютер мен қарапайым (ақ қара) принтер бар болатын. Сол кездегі ең алғашқы көрнекілігім 

«True» / «False» таяқшалары еді. Ол таяқшаларды жасау үшін мен қатты картон, желім және түрлі-

түсті қағаздарды қолдандым. Ал қазіргі ламинатор қызметін желімделген лента (скоч) жүктедім. 

Биыл бұл таяқшаларға 11 жыл болады. Сонымен қатар, тәжірибе арқылы мен бұл әдісті 

жетілдіруге тырыстым. Егер менің педагогикалық жолымның басында оқушылар тек қызыл 

«True»  және көк «False» таяқшаларын көтерсе, қазір «False» сөйлемдерді түзету тапсырмасын 

қостым. Уақыт өте келе оқушылар бұл ойынды жаттап алды, сол кезде мен бұл ойынның екінші 

нұсқасын қарастырдым. Ол «Hotchair» ойыны. Бұл жерде тақтаның алдында 2 орындық қойылады. 

Біреуі  –  «True», екіншісі – «False». Тақтаның алдына 4-6 оқушы шақырылады. Мұғалім өткен 

тақырып бойынша сөйлемдер айтады. Оқушылар естісімен екі орындықтың біреуіне жүгіріп 

отырады. Дұрыс отырмаған оқушы ойыннан шығады. Жеңген оқушы тиісті ұпайын алады. Бұл 

ойын оқушылардың тыңдау және сөйлеу дағдыларын үйренуіне ықпал етті. Яғни өз қолымен 

еңбектеніп жасалған нәрсе қашан да бағалы және оны тек бір рет қана емес, бірнеше жылдар бойы 

қолдануға болады. Ал қазір сабақта көптеген дидкатикалық ойындарды жасау үшін мүмкіндіктер 

өте көп, қалтаңызда ақшаңыз болса болғаны. Барлық құралдарды сатып алып, әр түрлі ойындар 

құрастыруға болады. Ал ойындарды жасау  үшін сізге тек ұшқыр қиял қажет. 

Ойын дегеніміз – адамның көңіл-күйін көтеретін, ой салатын дүние. Ойын – төзімділікті, 

алғырлықты, тапқырлықты, ұқыптылықты, ізденімпаздықты, іскерлікті, дүниетаным өрісінің 

кеңеюін, сондай-ақ, басқа да сапалылық қасиеттерді қалыптастыруға мүмкіндік беретін 

педагогикалық, тиімді әдістің бipi. Сонымен қатар ойындар баланың epiк-жігерін де дамытады. 

Ойынның түрлері өте көп. Соның ішінде бастауыш және орта буын  сыныптарында пайдаланатын: 

ойын-сабақ, ойын-жаттығу, сергіту ойындары, дидактикалық мақсаттағы ойындар, сөздік 

ойындар, логикалық ойындар т.б. Осылардың ішінде дидактикалық мақсаттағы ойындардың 
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оқыту үрдісінде оқушылардың коммуникативтік құзыреттіліктерін дамытуда үлесі зор болып 

табылады. 

Ойынның сабақ барысында басты мақсаты – білім беруді ойынмен ұштастыру. Баланың 

ойынға белсенді түрде қатысуы оның ұжымдағы басқа да әрекеттерін айқындайды. Ойын бір 

қарағанда қарапайым құбылыс не әрекет сияқты болғанымен, ол ұжымдық әрекет. Ойын арқылы 

оқушының: 

- қисынды ой-қабілеті дамиды; 

- өздігінен жұмыс істеуге үйренеді;  

- сөздік қоры баийды, тілі дамиды; 

- зейіні қалыптасады; 

- байқампаздығы артады; 

- өзара сыйластыққа үйретеді; 

- ойынның ережесін бұзбау, яғни, тәртіптілікке баулиды; 

- бір-біріне деген оқушы сенімі артады; 

- сабаққа қызығушылығы артады. 

Яғни «Ойын – бала үшін өмірлік тәжірибе», – деп Мағжан Жұмабаев атамыз айтқандай, 

ағылшын тілін меңгеру барысында ойын элементтерін қолдана отырып, құзыреттілік тапсырмалар 

арқылы оқушының өздігінен дамуына, жетілуіне қабілетті тұлғаны қалыптастыру. 

Ал енді өз қолданған ойындарға тоқтала кетсек. Сабақ барысында грамматикалық 

ойындардың  өз ерекшеліктері  бар. Ойын сабақтың әр бөлігінде, әр мақсатта жекеленіп, 

дараланып қолданылады. Жаңа тақырыпты түсіндіруде, өткенді қайталауда, пысықтау 

сабақтарында пайдаланылады. Грамматикалық тақырыпты түсіндерген кезде мынадай қиындыққа 

тап болдық. Бірінші тоқсанның басында біз 5 сыныптармен «tobe» тақырыбын өткен болатынбыз. 

Оқушылар тақырыпты жақсы меңгеріп алды. Бірақ келесі havegot, hasgot грамматикалық 

тақырыбында оқушылар шатаса бастады. Оқушылар сөйлем құраған кезде есімдіктерден кейін 

havegot, hasgot етістіктерін емес, am/ is/ are көмекші етістіктерін қоя бастады. Бұл жағдайдан шығу 

үшін мен havegot/ hasgot грамматикалық тақарыбына мен мынадай ойындар құрдың. Оның бірі 

«Beeslikehoney» ойыны. Ойынның шарты: оқушылар үстінде ағылшын тіліндегі есімдіктер 

жазылған араларды havegot, hasgot етістіктері жазылған тиісті ұяшыққа орналастыруы қажет. 

Мысалы:  «We» есімдігі  «havegot» етістігімен қолданылса, оқушы араны сол ұяшыққа апарып 

қояды [1]. 

Ал екіншісі «Magicgarden» ойыны. Ойынның шарты: Оқушылар haven'tgot, hasn'tgot етістігін 

қолданып, қояндарға сәбіздерді жинауға көмектеседі. Осы ойыннан кейін оқушылар havegot/ 

hasgot  етістіктерін айыра алатын болды [1]. 

Келесі бір ойынның түрі – «Preposionsofplaces» тақырыбына байлансыты «A funnyjar» 

ойыны. Ойынның шарты: Оқушылар сөйлемдерді тиісті есімдіктермен толықтыруы керек. Ол 

есімдіктер құмырада жасырылған. Оқушылар ол сөздерді шамның жарығын жағу арқылы табады 

да, сөйлемді толықтырады. Бұл ойын оқушыларды шапшаңдыққа, ізденімпаздыққа үйретіп, есте 

сақтау қабілеттерін дамытады. Сабақта тиімді қолданылған ойын – оқушылардың грамматиканы 

толық меңгеріп, сауатты жазу дағдысын дамытады. Ағылшын тілі сабағынада оқушылардың 

сөйлеу, тыңдау, оқу және жазу дағдыларын дамыту үшін мен мынадай ойындар құрастырдың және 

әлі де құрастыруды жалғастырамыз. [1]. Өзімізге қатты ұнайтын ойынның бірі ол – «ABC codewords» 

ойыны. Ойынның шарты: кілтті суреттерге қарап сөздерді немесе сөйлемді табу. Ойын элементтері 

мен қазақи нақышта жасалған. Бұл ойынды кез-келген сыныпқа қолдануға болады  [1]. 

Оқушылардың оқу дағдысын дамыту үшін мынадай ойындарды қолданамыз. Оның біріншісі 

– «Міlling» – «Сыңарыңды тап» ойыны. Бұл ойынды кез келген пән сабағында қолдануға болады. 

Мысалы бұл ойынды жаңа тақырып өткен кезде немесе үй жұмысына берілген мәтінді тексеру 

үшін пайдалнуға болады. Ойынның шарты: Оқушылар екі топқа бөлінеді. «А» және «В» тобы. 

Өткен тақырып бойынша бір топқа сөйлемнің басы, екінші топқа сөйлемнің аяқталуы беріледі, 

олар сынып бөлмесінде еркін жүріп өз сыңарларын табады. Бұл жаттығуды  мен көбінде орта 

буын оқушылары үшін жиі қолданамыз [2]. 

Келесі бір ойынның түрі – «А robe» ойыны. Ойынның шарты: Оқушылар жаңа мәтінмен 

танысады. Одан кейін екі топқа бөлінеді. Әр топ үшін тақтада хабарландыру қағазы тұрады. 

Оқушылар кезекпен келіп, өздері қалаған хабарландырудағы номерді жұлып алады. Одан кейін 
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мәтінді басынан аяғына дейін ретімен құрастыру үшін, алған номерлерін бір-біріне тізіп 

жабыстырады. Сол жезде оларда ұзын арқан тәріздес дүние пайда болады. Мәтінді бірінші болып 

құастрыған топ тақтаға шығып оқып береді. Ал екінші топ тексеріп отырады. Бұл ойыннан кейін 

оқушылардын мәтіннің мазмұнның сұрасаңыздар да болады. Бұл жерде оқу дағдысы ғана емес, 

сонымен қатар есте сақатау қабілеті де дамиды  [2].  

Қорытындылай келе, дидактикалық ойындар оқушылардың білім, білік шеберліктерінің 

жан-жақты дамуына, қалыптасуына, тілдік материалдарды жақсы біліп, сөз іскерліктерін 

меңгеруіне көп көмек береді. Олар арқылы түрлі дағдыларды меңгеру барысында оқушылар 

белсенділікке, өз бетінше жұмыс істеуге, қорытынды жасауға дағдыланады. Сонымен қатар оқу 

материалын қызықты да тартымды қылып, оқушылардың көңілді күйін көтеруге, өздерінің 

жұмыстарына қанағаттануға және білім үрдісін жеңіл меңгеруге көмектеседі. Сабақ барысында 

ойын арқылы дамытуға арналған тапсырмалар жүйелі бағытталып, ұйымдастырылып отырылса, 

сонда ғана мұғалімнің сабақ  мақсатына жеткізуіне мүмкіндік береді.  

 

Пайдаланылған әдебиеттер 
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БАСТАУЫШ СЫНЫПТА SMART ТЕХНОЛОГИЯСЫНЫҢ ЭЛЕМЕНТТЕРІН 

ҚОЛДАНУДЫҢ ӘДІС-ТӘСІЛДЕРІ 

 

Қазіргі бастауыш мектепте белсенді оқыту технологияларына көп көңіл бөлінуде. Бастауыш 

сынып оқушысының танымдық даму ерекшелігі оның оқудағы жетістігіне тікелей байланысты. 

Осымен қатар, бастауыш сыныпта оқытудың шығармашылық түрі мен технологиясы арасында 

қарама-қайшылықтар да туындап жатады. Қазіргі заман талабына сай оқушыларда тек бастапқы 

білім ғана болмай, үнемі жаңартуды талап ететін, және өзгермелі жағдаятқа бейім болатын 

икемділік те қажет. Креативтілікке тәрбиелеу қазіргі білім берудің басты міндеті болып табылады.  

Білім беру технологияларындағы өзгерістер қазіргі бастауыш білім берудің мақсаты мен 

міндеттерімен тығыз байланысты. Қазақстан республикасының білім беру стандартына сәйкес 

бастауыш сынып оқушыларының белсенді дамуының бірден бір шартына айналып отырған смарт-

технологиясы болып отыр.  

Бұл мәселенің ауқымдылығы бір жағынан – бастауыш сынып оқушыларының құзыреттілігін 

қалыптастыру болса, екінші жағынан – денсаулық сақтау технологиясына негізделген стандартты 

талаптарды жүзеге асыру болып табылады.  

Смарт–технологияларды пайдалану қазіргі қашықтықтан оқыту жағдайында өте тиімді 

болып табылады. Оқушылар өздігімен білім алуға белсенділік танытып, оқуға деген 

қызығушылықтары артты. Әр түрлі смарт ақпарат көздерін пайдалы оқу ақпаратын іздеу 

мақсатында пайдалануды үйренді. Тіпті 1 сынып оқушысы өздігімен онлайн-мектеп сияқты 

платформада білім алуды машықтанып алды.  

Жалпы смарт-технологиялары жайлы түсініктеме беріп кетсек.  

SMART objectives - оқыту мақсаты мен міндеттерін анықтауда қолданылатын, 1981 жылы 

Джордж Доран енгізген ұғым. Автордың айтуынша, SMART аббревиатурасының құрамында 

оқыту мақсаты мен міндеттерін сипаттауға тиіс сын есімдер қамтылған: 

- S pecific (арнайы, нақты); 

- M easurable (өлшеугеболатын); 
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- A ttainable (қолжетімді); 

- R ealistic (шындыққа сай); 

- T imed (белгілі бір уақыт аралығымен шектелген). 

Смарт-технологияларын пайдалану формалары әр түрлі болуы мүмкін. Олар: дайын 

электронды өнімдерді пайдалану, мультимедиялық презентациялар, интернет желісінің 

ресурстары, SMART Board программасымен қаптамасыз ету, интерактивті тақтаны пайдалану, 

смарт-технологияны модульдік оқытумен байланыстыру.  

Бастауыш сыныпта ақпараттық-коммуникативті смарт-технологияларды пайдалану келесі 

нәтиже береді:  

- пәнге деген танымдық қызығушылық артады; 

- оқушылардың әр пән бойынша үлгерімі артады; 

- оқушылар өздерін жаңаша көрсетуге мүмкіндік алады; 

- өздігімен жұмыс жасау дағдыларын қалыптастырады. 

Смарт-технологиялар әр оқушыға жекелей оқыту бағытын ұстануға мүмкіндік береді. Әр 

оқушы өзінің танымдық мүмкіндігіне қарай білімді меңгереді. Смарт-технологиялар оқушының 

жұмыс істеу қабілеттілігін, жұмыс істеу қарқынын ескереді. Осыны ескерсек, смарт-

технологиялар барлық сабақтарға енгізу өте маңызды.  

Оқыту үрдісінде смарт-технолгиясын пайдалану мұғалімнің де біліктілігін арттырады. 

Мұндай мұғалім: 

- мәтіндік, цифрлық, графикалық және дыбыстық ақпараттарды өндей алады; дидактикалық 

материалдарды дайындайды (тапсырма нұсқаларын, таблицаларды, сызбаларды, суреттерді және 

т.б.); 

- MS PowerPoint презентацияларын пайдалану арқылы сабақтарда слайдтар дайындайды; 

- кез келген пәндер бойынша дайын бағдарламаларды, онлайн-сабақтарды пайдаланады; 

- сабақта электронды оқулықтармен жұмыс жасайды; 

- скайп, зум платформаларын пайдалану арқылы онлайн-сабақтар өздігімен өткізе біледі; 

- оқу бағдарламаларының әдіс-тәсілдерін қолданады (оқыту, бекіту, қадағалау); 

- күнделік кз платформасы арқылы оқушыларға тапсырмаларды тіркейді, тексереді, ақпарат 

және хабарламалар жазады, жекелей оқушымен тапсырма алмаса алады. 

- сабақтар мен сыныптан тыс жұмыстарға қатысты интернет көзінен ақпараттар іздейді; 

- оқушылармен бірігіп интернеттен ақпарат іздестіреді; 

- оқушымен ватсап желісі арқылы тікелей байланысқа шығады; 

- дайын бағдарламаларды қолдану арқылы тесттерді өңдейді. 

Смарт құрылғылар не үшін қажет? 

• Смарт телефон, планшет сияқты  соңғы технологияны қолданып жүрген оқушыларға бұл 

тақта түсінікті, әрі сабаққа деген қызығушылығын арттырады; 

• Бұл сенсорлы экран тез жұмыс жасаумен қатар, бір уақытта бірнеше оқушының жұмыс 

жасауына көмектеседі; 

• Технология жаңартылған сайын ол кешендендіріліп, сабаққа керекті материалдар да 

толықтырыла түседі; 

• Сабақтың центрден есте сақтау қабілетіне үлкен экраннан көрсетілуіне, сол уақытта 

оқушылар өздері тапсырманы жасап, немесе сол бағытта басқа бір тапсырманы жасай алуларына 

болады; 

• Сабаққа қажетті құралдарды ресурстар сайтынан алуларына немесе интернетпен жұмыс 

жасауға болады; 

• 3D объектілерді түсіндіруге көп көмегі тиеді; 

• Егер сабаққа керек материалдар әзір болса, сабақ темпінің де жақсы өтуіне септігі тиеді; 

• Смарт экранда объектілер мен жазбаларды қозғауға, суреттер мен диаграммаларға 

комментариилер қосуға мүмкіндік береді; 

Smart құрылғыларды шынайы өмірдегі жағдаяттарда қолдану мүмкіншіліктері: 

Ең алдымен, техникалық мүмкіндіктері зор: байланыс құралы, Wi-Fi, мәліметтерді мобильді 

тасымалдау (GPRS, 3G, 4G) фото/бейне камера, ақпаратты енгізу функциялары, т.т. Мұндай 

мүмкіндіктерді пайдалану үшін алдымен, бағдарламалық қаматамасыз ету ортасын пайдалану 
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қажет. Мәселен, күнделікті өзіміз пайдаланып жүрген Google – smart технологияларды әзірлеуші 

алпауыт компаниялардың бірі. Google сервисінің ауқымы өте кең, онымен жұмыс істеуге 

мүмкіндік беретін бағдарламаларының сапасы өте жоғары. Бұл жалпы жарнама емес, шын 

мәніндегісі осы. Білім саласында Google сервистері YouTube, Hangouts және Google Docs 

сервистерін тиімді қолдануға болады. 

Соңғы жылдары Smart TV технологиясын қолданатын кең функционалды мүмкіндіктерге ие 

болатын теледидарлар да пайда болуда. Smart TV теледидардың интернетпен тиімді байланыс 

орнатудың жаңа ортасын құрайды. Басқа сөзбен айтқанда Smart TV интернетке енудің кең 

мүмкіндігіне ие. Соның арқасында сол теледидар арқылы да әр қолданушы өзіне қажетті 

материалын үлкен экраннан көре отырып, оны ақпаратта суышқасақтай алады, онлайн көре алады, 

ақпарат алмаса алады. 

Қазіргі таңда интернет желісіне еркін ену функциясы дамудың перспективалық 

бағыттарының бірі болып отыр. Үлкен экранды теледидар арқылы бейнені таза айқын көріп қана 

қоймай, интернет беттерін парақтауға арналған веб-браузерлерді, әлеуметтік желі қосымшаларын, 

видеоларды көруге мүмкіндік беретін RuTube немесе YouTube сервистерін т.б пайдалануға 

болады. Сонымен қатар радио клиент қызметін атқаратын vTuner арқылы іздеудің және 

сорттаудың кең мүмкіндігіне ие болатын радиостанциялардың үлкен тобын пайдалануға болады. 

Жауапты қосымшалар қоры мен әртүрлі кеңейтілімдер кез келген контентті көруге мүмкіндік 

береді. Smart TV арқылы интернетті әрқолданушы өз мақсатына тиімді пайдалануға және үлкен 

көлемді онлайн контентті пайдалану мүмкіндігіне ие бола алады. 

Қорыта айтқанда,  білім сапасын арттыру және нәтижеге бағытталған үлгіге беталуы 

барысында мұғалімдер мемлекеттік стандартта берілген нәтижелерге жетуде кәсіби шеберлікпен 

меңгерген зерттеу біліктері мен дағдылары нәтижесінде проблеманы шеше алатын, ақпараттық-

коммуникативті мәдениеті жоғары тұлғалық-дамытушылық функцияны атқара алатындай болуы 

керек. Қазіргі заманда мұғалім осы құзыреттілікті меңгере отырып, тек кәсіби икемділікті 

оңтайландыруды қамтамасыз ету ғана емес, оны іске асыру мүмкіндігін үнемі оқып-үйрену және 

жасай алуы керек. 
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жеке қасиеттері болуы керек. Мұны қалыптастырушы орта – отбасы болып табылады. Отбасы – 

бұл біртұтас отбасылық қызметке негізделген, ерлі-зайыптылық ата-ана туыстық қатынастармен 

байланысты және сол арқылы халықтың көбеюі мен отбасылық ұрпақтардың сабақтастығын, 

сондай-ақ балаларды әлеуметтендіруді және отбасы мүшелерінің өмір сүруін қолдауды жүзеге 

асыратын адамдар қауымдастығы. 

Балаға отбасылық қолдаудың психологиялық мәні жетістікке ұмтылу мотивациясын 

сипаттаумен шартталады. Мұндағы жетістікке ұмтылу мотивациясы – балалардағы жетістіктердің 

мотивациясы күрделі көп компонентті және көп фазалы процесс ретінде қарастырылады, онда 

әртүрлі (ерікті, танымдық және эмоционалды) компоненттер қамтылады. Жетістік 

тұжырымдамасы – белгілі бір тапсырманың болуымен және оның орындалу сапасымен 

байланысты болатын «жетістік жағдайы» идеясына негізделген (нәтижені жақсы немесе жаман 

деп бағалауға болады). Жетістікке деген ынтада оның иесінен жоғары басқа адамдармен 

бәсекелестік болуы мүмкін. Екінші жағынан, адам ең алдымен орындаудың жоғары стандартын 

орнату және оған жету, табысқа жету жолындағы кез келген кедергілерді жеңу арқылы жетістікке 

жете алады. Осылайша, адам жоғары нәтижелерге беделге қарағанда көбірек мән бере алады. Ал, 

мотив – жеке тұлғаның тұрақты мінез-құлқын көрсетеді.  

Білім беру жүйесіндегі орталық проблемалардың бірі – баланың жеке басының үйлесімді 

дамуы мәселесі және оны шешу үшін жетістікке жету мотивациясын зерттеу қажеттілігі 

туындайды, өйткені біздің ойымызша, бұл жетістікке жету мотивациясын дамыту – үйлесімді 

тұлғаны қалыптастырудың негізгі шарты. Бұл мәселеде негізгі рөл отбасына тиесілі. Ол әлеуметтік 

қауымдастық ретінде адамның қоғаммен байланысын қалыптастыратын бастапқы буын ретінде 

әрекет етеді. 

Қазіргі әлеуметтану ғылымы аясында отбасы ұғымы әлеуметтік институт ретінде адами 

қарым-қатынастардың қалыптасуынан пайда болды. «Отбасы – бұл біртұтас отбасылық қызметке 

негізделген, ерлі-зайыптылық-ата-ана-туыстық қатынастармен байланысты және сол арқылы 

халықтың көбеюі мен отбасылық ұрпақтардың сабақтастығын, сондай-ақ балаларды 

әлеуметтендіруді және отбасы мүшелерінің өмір сүруін қолдауды жүзеге асыратын адамдар 

қауымдастығы». Бұл процесте ата-аналардың маңызды әлеуметтік рөлін атап өткен жөн. 

Ғалымдардың пікірінше, балаларға «белгіленген» әлеуметтік рөл беріледі, ал ата-аналарға белгілі 

бір іс-әрекеттің орындалуына байланысты «қол жеткізілген» рөл беріледі. 

Осы жасөспірімдік кезеңді қиын жас кезеңі десек балалар достарымен қарым-қатынасты 

көбірек бағалайды деп саналады. Құрдастар арасындағы бедел, достық, махаббат, әрине, жоғары 

сынып оқушыларының өзін-өзі тануы үшін маңызды. Алайда, ата-аналармен қарым-қатынас та өте 

маңызды екенініне аса көңіл бөле бермейміз. Жасөспірім отбасының жылуын, назарын және 

көмегін сезінсе, өзін бақытты сезінеді, яғни жасөспірімдер мен олардың ата-аналарының 

субъективті потенциалы үшін отбасылық әлеуметтік капиталдың маңызын атап өту қажет. 

Балалар есейе келе осылай немесе басқаша өз ата-аналарынан алшақтай береді. Бір жағынан, 

жасөспірім құрдастарына, достарына, сыныптастарына қарай «ауысады», олардан қолдау іздейді. 

Отбасынан тыс қарым-қатынастың болуы жиі кездеседі. Екінші жағынан, жетілген бала өз-өзіне 

үңіліп, жақындарын қашықтықта ұстауға тырысады, қоршаған ортада «өзінің» аумағы мен 

бостандығын қатты қорғайды. Ол ата-анасының бақылауын, назарын «мылтықпен» қарсы алады. 

Бұл тек «қиын» жасөспірімдерде ғана емес, жасөспірімдердің көпшілігінде жиі кездесетін 

жағдаймен байланысты. 

Ата-аналармен қандай жағдайда, қаншалықты қашықтықта болса да бала кез келген жаста 

олардың қолдауына мұқтаж. Оған «сүйіспеншілік», жақын адамдар үшін маңыздылығын сезіну, 

олардың назарын аудару қажеттілігі динамикалық сипатқа ие. Бұл жасөспірімді күмәнді интернет-

қауымдастықтарға қатысудан құтқаруы мүмкін, қазіргі ақпараттық дәуірдің әлеуметтік-

психологиялық мәселесін алдын алады. 

Бұл тақырыптың өзектілігі деп айтатын болсақ, ол жетістіктер баланың мінез-құлқын 

реттеуде маңызды рөл атқарады. Оның проблемаларын зерттеу қазіргі қоғамның дамуындағы 

белгілі бір тенденцияларға байланысты, оған отбасылық қолдауды өз уақытында ұсынуы 

психологиялық ғылымдағы зерттеуді қажет ететін өзекті бағыт болып табылады. 
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Демек, ата-ана қарым-қатынасының түрлері мен параметрлерінің балалардың жетістікке 

жету мотивациясына әсер ету ерекшеліктерін анықтау мақсатында бірнеше міндеттер атқарылуы 

тиіс, олар: 

1) баланың жетістікке жету мотивациясына ата-аналық қарым-қатынастың әсер ету 

проблемаларына негізгі теориялық көзқарастарды анықтау. 

2) балаға жетістікке жету мотивациясына ата-ана қарым-қатынасының әсерін тәжірибеде 

зерттеуді әзірлеу және әдістемелік ұсыныстар жасау. 

3) бала-ата-ана қатынастарын оңтайландыру мақсатында ата-аналар үшін ұсынымдар 

әзірлеу болып табылады. 

Балаға отбасылық қолдаудың психологиялық мәні мен маңызын сипаттай келе келесідей 

тұжырымдар жасауға болады: 

1. Отбасы тәрбиесі баланың жетістігінің мотивациясына тікелей де, кері де әсер етеді, бұл 

отбасылық тәрбие параметрлеріне байланысты, атап айтқанда әртүрлі талаптар, шектеулер, 

тыйымдар деңгейі, сондай-ақ, жетістік мотивтері, яғни жетістікке ұмтылу, сәтсіздіктен қашу 

арасындағы маңызды оң және теріс қатынастарда көрінеді. 

2. Отбасы тәрбиесінің балаға жетістікке ұмтылу мотивациясының ерекшеліктеріне әсері 

жанама болып табылады, яғни ол ерекше емес, баланың тәрбиелік әсерді қабылдауына, сондай-ақ 

отбасылық тәрбиенің жалпы атмосферасына байланысты. 

3. Балаларға жетістікке ұмтылу мотивациясы жас ерекшеліктерінде айтарлықтай 

айырмашылықтарға ие, олар «табысқа үміт» және «сәтсіздіктен қашу» мотивтерінің 

салмақтылығында көрінеді. Жасөспірімдерде бастауыш мектеп жасындағы балалармен 

салыстырғанда «жетістікке деген үміт» және «әлеуметтік салдардан қорқу» мотивтерінің мөлшері 

төмен. 

4. Қазіргі отбасында ана тәрбиесінің тән ерекшелігі – гиперқамқорлық және жазаны 

қолданудың өзекті болмауы. Бұл ұлдарға да, қыздарға да, жалғыз балалары немесе көпбалалы 

отбасындағы балаларға да қатысты. 

Сонымен, отбасылық тәрбие жетістікке деген ынтаны дамытудың негізгі әлеуметтік 

факторларының бірі ретінде қарастырылады. Әлеуметтік күнделікті өмір сүру санада 

жасөспірімдер, кіші жастағы балалардан айырмашылығы, отбасының қолдауына мұқтаж емес 

деген түсініктер кездеседі, олар есейді және өздерінің қолынан келеді деген пікірлермен 

шектелуде. Бұл мотивтер жүйесінде адасуларға апарады екен. Демек, алдымызда отбасылық 

тәрбие параметрлері мен баланың жетістікке жету себептері арасындағы байланыстың негізгі 

түрлерін анықтау міндеттері тұр. 
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ОСОБЕННОСТИ ЭКОЛОГИЧЕСКОГО ВОСПИТАНИЯ В НАЧАЛЬНОЙ ШКОЛЕ 

 

Экологическое воспитание – непрерывный процесс обучения, воспитания и развития 

личности, направленный на формирование системы научных и практических знаний, ценностных 

ориентаций, поведения и деятельности, обеспечивающих ответственное отношение к окружающей 

социально – природной среде. В концепции 12-летнего образования отмечено, что экологическое 

воспитание должно быть нацелено на формирование экологического сознания, способа мышления, 

деятельности, ориентированной на гармонизацию состояния биосферы и отдельных ее экосистем; 

экологической культуры, обеспечивающей развитие природосберегающих технологий, 

экогуманистических ценностей и идеалов, права человека на благоприятную среду [1]. Экологические 

знания, полученные в школе, должны стать для граждан страны основой поведения. Именно в школе 
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человек должен осознать свое место в природе, понять свое отношение к ней и обрести чувство 

личной ответственности за последствия своей деятельности [2].  

Изучив методическую литературу по экологическому воспитанию и образованию, таких 

авторов, как: Е.К. Берюхова, А.В. Миронов, В.О. Вавилов. Н.А. Рыжова, Л.П. Симонова и 

психологические аспекты в работах таких авторов: А.Н. Леонтьев, С.Д. Дерябо, В.А. Ясвин, 

можно сделать вывод, что экологическая культура – качество личности, компонентами которого 

являются: интерес к природе и проблемам ее охраны; знания о природе и способы ее защиты и 

устойчивого развития; нравственные и эстетические чувства по отношению к природе; 

экологически грамотная деятельность в природной среде; мотивы, определяющие деятельность и 

поведение личности в природном окружении [3].  

Экологическое воспитание, в первую очередь, направлено на развитие гуманных чувств 

ребенка, накопление им эмоционально-положительного опыта общения с природой. Организация 

нравственно–ценных переживаний – сочувствия живому, заботы о нем, удовольствия от 

совершения доброго поступка – способствует тому, что нормы отношения к природе не просто 

узнаются, но и «проживаются» ребенком, приобретают для него ценность, обеспечивая тем самым 

формирование мотива гуманистического отношения к миру.  

Любовь к природе – великое чувство. Оно помогает человеку стать справедливее, 

великодушнее, ответственнее. Любить природу, во всех ее проявлениях, может лишь тот, кто ее 

знает и понимает, кто умеет видеть ее. А чтобы человек научился этому, прививать любовь к 

природе необходимо с самого раннего детства. Варварское отношение некоторых людей к 

природе – результат определенного воспитания в детстве. Убедительны слова                                       

В.А. Сухомлинского: «К тому, кто был глух к природе с детства, кто в детские годы не подобрал 

выпавшего из гнезда птенца, не открыл для себя красоты первой весенней травы, к тому потом с 

трудом достучится чувство прекрасного, чувство поэзии, а может быть, и простая человечность». 

Долгое время человек считался «мерой всех вещей», а природа рассматривалась всего лишь как 

средство, обеспечивающее его существование. Экологическое воспитание требует перехода к 

новой парадигме (под парадигмой понимается система взглядов, идей) экологических и 

традиционных ценностей, к системе взглядов, которая строится на основе био-экоцентризма. 

Такой подход подразумевает, что при решении любых проблем приоритет отдается не социально-

экономическим, а природным факторам. Конечной целью такого подхода все равно является 

человек, но не прямо, а опосредованно, через сохранение его среды обитания [4].  

Таблица 1. Основные различия между традиционным и новым подходами (по И.Д. Звереву) 

 
ЭКОЛОГИЧЕСКИЕ ТРАДИЦИОННЫЕ 

Человек – часть природы (Эко – Я) Мир для человека (Эго – Я) 

Мера вещей – уникальность жизни 

(биоцентризм) 

Человек – мера вещей (антропоцентризм) 

Согласование потребностей с экологическими 

требованиями 

Технократический расчет пользы природы, 

утилитарная ценность 

Уважение ко всем формам жизни Человек – «хозяин», «царь» природы 

 

Стереотип «человек – царь, хозяин природы»  

Стереотип «вредные и полезные животные и растения»  

Стереотип «красивые и безобразные»  

Стереотип «Лес – наше богатство, потому что дает ягоды, грибы, древесину и т.д.»; 

«Природа – наше богатство, потому что дает нам…».  

Стереотип «улучшать природу», «помогать природе», «умножать ее богатства».  

Смена старых стереотипов на новую точку зрения (биоцентрическую) продиктовано 

временем [4].  

Важнейшим условием воспитания у детей младшего школьного возраста гуманистического, 

осознанно-правильного (это общее отношение ребенка к природе, в разных ситуациях и у разных 

детей оно может иметь эстетический, этический или познавательный оттенок) отношения к 

природе является осознание ими себя как части  живой природы. В основе такого осознания лежит 
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взаимосвязь интеллектуального и эмоционального, по выражению Л.С. Выготского, сплав 

«интеллекта и аффекта».  

Авторы разных работ (В.Д. Сыч, И.А. Комарова, З.П. Плохий, Н.Н. Кондратьева и др.) 

отмечают, что появляющееся у детей хорошее отношение к природному окружению – это 

результат специальной организации педагогического процесса. Эффект достигается включением 

детей в практическую деятельность (трудовую, поисковую, изобразительную); подключением 

дополнительного материала (чтение литературных произведений, демонстрация картин, просмотр 

телепередач и пр.); взаимодействием, общением с живыми существами (особенно животными); 

правильним поведением взрослых: их отношение к растениям, животным, среде их обитания, 

доброжелательная атмосфера, исходящая от них, становятся факторами воспитания в детях 

положительного отношения к природе.  

Все это было учтено при разработке целей, задач и методов работы. ЦЕЛЬ:  

− формирование экологических знаний,  

− систематизация знаний в области охраны природы,  

− введение природоведческих понятий,  

−обогащение эмоционально-чувственной сферы младших школьников.  

«СТАНЬ ВЕРНЫМ ДРУГОМ ПРИРОДЫ»  

ЗАДАЧИ:  

− расширение экологических представлений младших школьников;  

− углубление теоретических знаний в области экологии, формирование ряда 

основополагающих понятий;  

− формирование системы научных экологических знаний как средства становления 

осознанно – правильного отношения к природе;  

− формирование элементарных умений предвидеть последствия некоторых своих действий 

по отношению к окружающей среде;  

− формирование ценностных ориентаций (восприятие себя как части природы, взаимосвязи 

человека и природы, самоценность и многообразие природы, ценность общения с природой);  

− воспитывать гуманное, эмоционально – положительное, бережное, заботливое отношение 

к миру природы и окружающему миру в целом [5].  

ОСНОВНЫЕ ПРИНЦИПЫ:  

− краеведческий принцип, основан на восприятии родной природы наиболее действенным 

эмоциональным способом;  

− принцип гуманизации, формирование гуманных черт личности ребенка в процессе 

практической деятельности;  

− принцип интеграции, активное использование межпредметных связей.  

ФОРМЫ РАБОТЫ: занятия – беседы; наблюдения; занятия – экскурсии (очная, заочная); 

практическая работа.  

МЕТОДЫ: 

− словесный (рассказ, беседа, заранее подготовленный рассказ учеников);  

− наглядный (использование иллюстраций и т.д.);  

− «мозговой штурм»;  

− метод экологической эмпатии (сопереживание природному объекту);  

− метод ознакомления детей с истоками бытующих негативных характеристик некоторых 

объектов (мифы, легенды и другие литературные произведения);  

− метод экологической идентификации (постановка себя на место того или иного объекта);  

− ролевая игра (постановка фрагментов сказок, разыгрывание ситуаций).  

На начальном этапе работы была проведена диагностика в форме опроса. Ответы 

фиксировались. Детям были заданы вопросы: 1.Существуют ли в природе вредные и полезные 

растения и животные? 2. Существуют ли в природе красивые и безобразные растения и животные?  

Были получены следующие результаты: 1) Опрошено 19 детей, 14 – ответили положительно, 

да, существуют – 75%, 3 – отрицательно – 15%, 2 – не знаю – 10%. 2) Опрошено 19 детей, 10 – 

ответили положительно, да, существуют – 53%, 7 – отрицательно – 37%, 2 – не знаю – 10%.  
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Вывод: необходимо показать детям, что образ жизни, внешний вид любого организма – это 

его приспособление к жизни в определенных условиях. В природе нет полезных и вредных, 

красивых и безобразных растений и животных. Не обязательно любить все живое, но уважать все 

формы проявления жизни - необходимо.  

На основе этого были разработаны проекты мероприятий, вот темы некоторых из них:  

1) «Мы учимся у природы». Цель: показать природу с новой стороны – как источник 

бесчисленных загадок и тайн, открытие которых дает человеку знания, которые он использует в 

своей деятельности, воспитание экологической культуры. Занятие заканчивалось творческой 

работой «Чему мы научились у природы». 

2)  «Заповедники и заказники нашей Родины». Цель: познакомить детей с заповедниками и 

заказниками нашего региона, показать ценные и охраняемые виды растений и животных, дать 

представление о том, что люди, плохо зная природу, погубили много растений и животных, 

воспитывать экологическую культуру.  

Творческая работа: «Заповедники и заказники нашей Родины» рисование с использованием 

ТРИЗ, написание рефератов и их защита.  

3) «Пищевые отношения в природе». Цель: формировать представление детей о пищевых 

отношениях между организмами, понятиях «невидимые нити природы», «экологическая 

пирамида»; развитие навыков творческого самовыражения; экологическая культура. 

Дидактическая игра «Паутинка».  

4) «Там, на неведомых дорожках». Цель: расширить и углубить природоведческие знания 

учащихся; развивать наблюдательность, мышление, память, внимание, чувство товарищества, 

взаимопомощи; воспитывать бережное отношение к природе: животным, птицам, растениям.  

Творческая работа – составление кроссвордов по теме: «Природа». 

 5) «Экологический проект. Сказка В.Бианки «Сова». Цель: познакомить учеников с 

творчеством В. Бианки; расширить и углубить знания детей о природе; развивать воображение, 

мышление; воспитывать чувство любви к окружающему миру. Творческая работа – составление 

проекта. 

Младший школьный возраст – этап формирования основ нравственно-экологической 

позиции личности [6]. Базовым в развитии экологической культуры является приобретение 

экологически – ориентированного личного опыта за счет: наблюдений, сопровождаемых 

разъяснением педагога; первоначальной оценки деятельности людей (хорошо-плохо); 

эстетического наслаждения красотой природы и творческого воплощения своих впечатлений; 

потребности в экологических знаниях. Следовательно, в младший школьный период происходит 

формирование экологической воспитанности детей, и при условии качественного ее 

формирования ребенок будет ценить, любить и беречь окружающую природу всю свою жизнь. 
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бастауыш сынып мұғалімі  
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Қаратай Тұрысов атындағы мектеп-гимназиясы 

Тараз қ. (Қазақстан) 

 

М.ЖҰМАБАЕВ МҰРАЛАРЫН БАСТАУЫШ СЫНЫПТЫҢ ОҚУ-ТӘРБИЕ 

ҮДЕРІСІНДЕ ПАЙДАЛАНУ ЖОЛДАРЫ 

 

Мектеп оқушыларын патриотизмге тәрбиелеуде ХХ ғасырдың басындағы қазақ 

ағартушыларының өнегелі өмірлері мен еңбектерін пайдаланудың маңызы зор. Қазақтың ұлттық 

мектептерін қалыптастыру, әліпби түзу, әліппе және өзге де оқу кітаптарын жазу, оларды мерзімді 

басылымдарда талқылап, көпшілікке насихаттау т.б. сондай іс-әрекеттер де патриотизмнің бір 

көрінісі, яғни бұл жайт ХХ ғасырдың 20-30-шы жылдарындағы қазақ ағартушы-педагогтарының 

негізгі іс-әрекеттері болды. Қазақ ағартушыларының еңбектері халықтық идеяларға негізделген 

педагогикалық ой-пікірлер, олардың құндылығы бүгінгі жас ұрпаққа ұлттық тәрбие берудегі ролі 

зор. Осындай халық ағартушыларының бірі – Мағжан Жұмабаев. 

М.Жұмабаев Абайды қатты қадірлеген, туындыларын сондай ыждағаттықпен оқып, өзіне 

үлгі тұтқан. Ш.Құдайбердиевтің өнегелі өсиеттерін Мағжан санасына құйып өскен. 

Ш.Құдайбердиев: «Адалдық пен адамдық борышым деп сана, дүниедегі не сұмдықтың бәрі араны 

ашылған қу нәпсіден, тойымсыздықтан туады», - деген. Мағжанның «Өтірік ертек» атты поэмасын 

алып қарасақ, ұстаздың айтып кеткен ойын негізге ала отырып жазылған туынды іспеттес. 

Поэманың басты тәрбиелік идеясы – жас ұрпақты адалдық пен адамдыққа тәрбиелеу, жақсы мен 

жаманды, ақ пен қараны айыра білу, зорлық пен зомбылыққа шыдамау, шындық үшін күресуге 

тәрбиелеу. 

М.Жұмабаев ұлы ойшыл ғалымдардан үлгі ала отырып, өзінің педагогикалық идеяларын, 

тәрбие түрлерін жалпы адам жанын дұрыс тәрбиелеуге бағыттайды. Әрине, оның ішінде әрбір 

ұлттың өзінің менталитетіне сәйкес тәрбиелеу, оның озығын ғана саралау басшылыққа алынады. 

Негізгі мақсат – өткені мен болашағын талдап, туған жердің абыройын сақтап, бір-бірінің пікірін 

құрметтейтін жастарды қалыптастыру. 

Ақын Мағжан өзінің өлеңдерінде отбасындағы бала тәрбиесінде ананың роліне, қыз бала 

тәрбиесіне, оның көркіне, мінезіне, келін тәрбиесіне айрықша көңіл бөлген. Мысалы, 

«Анама»,«Бесік жыры», «Әже», «Немере мен әжесі», «Ана», «Ата, бата», «Жас келін», «Әдемі 

қыз», «Сүй, жан сәулем», «Төгілген шашы», т.б. өлеңдері осының дәлелі іспеттес. «Анама» атты 

өлеңінде Мағжан өз анасының дүниеге келген күннен бастап: «жан балам», «қарашығым», 

«құлыным», «тәтті қылығың» мейірімі мен жылылығымен тәрбиеленгенін сөз етеді. 

Ағартушы-педагог шығармаларын кіші мектепте оқыту маңызды. Оның шығармалары 

оқушылардың көркем туындыға деген эстетикалық талғамын, өзіндік ой-пікірін қалыптастырады. 

Бастауыш сыныптарда Мағжан Жұмабаевтың «Бесік жыры», «Балалық шақ» өлеңдері берілген. 

«Бесік жыры» өлеңін қарастырсақ оқушыларға берер тәрбиелік мәні терең. Бұл тақырып 

арқылы оқушыларды қазіргі таңдағы маңызды мәселелердің алдын-алуға болады. Мағжанның 

«Бесік жыры» арқылы оқушыларға халқымыздың ғасырлар бойы қалыптасқан салт-дәстүрінің бірі 

екенін айтып, халық әндерінің жанрлық ерекшеліктерімен таныстырамыз. Сонымен қатар сабақ 

барысында оқушыларға ұмытылып бара жатқан бесік жырының бала өміріндегі мәнін, маңызын, 

пайдасын түсіндіру қажет. Осындай әсем әуенмен бесік жырын тыңдаған бала шебер де, шешен де 

болып өседі. Баланың бойына әсерлі әуен, сұлу сөзбен айтылатын ананың әлдиі ана сүтімен 

қосылып осылай сіңеді. Бесік жырының толып жатқан түрі бар. Сәбиінің аман өсуінен бастап, 

болашақ өміріне деген тілегі, сенімі, ниеті әдемі әнге шумақ болып өріліп, анасының айтуымен 

балаға жетеді. Тіпті алыстағы төркініне деген сағынышын да бөпесіне айтып, баласымен сырласа 

отырып «әй, әй, бөпем, артта қалған елімді көрер ме екем…» деп іштегі шерін бесік жырына 

қосқан. Анасының еліне деген сағынышы бөпеге беріліп, ол анасын қадірлейтін, ардақтайтын 

мейірімді әрі жанашыр болып өседі. Мағжан шығармашылығындағы бесік жыры ұлт дәстүрінің 
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бесік жыры іспеттес, бұл ұлттық білім беру негізі, балаларға елі мен жеріне деген сүйіспеншілікті 

дарытудың тетігі десек болады. 

Біздің халқымыздың тәрбиесінің ерекшелігі-ауызша шығармашылықтың түрі бесік 

жырында. Қазақ халқының халық әнінің бір түрі, Жұмабаевтың «Бесік жыры» әні аяулы ананың 

сәбиіне деген ыстық сезімін, ізгі тілегін айтып жеткізеді. Сонымен бұл өлеңнің тақырыбы–бесік 

жырына арналған танымал ән, идея-халықтық педагогиканың бір саласы, бесік жырын дәріптеу. 

Бұл тақырыпты бастауыш сынып балаларына түсіндіру барысында тиімді әдіс яғни «әңгімелеу» 

әдісін пайдалануға борлады. Тақырыпқа қатысты оқиғаны оқу арқылы оқушылардың тақырыпқа 

деген қызығушылықтарын арттыру. Қызықты діни аңыздарда Хауа ана алғаш рет бесік жырын 

шырқады делінген. Ол егіз ұлдарын жұбата алмаған кезде көктен жеті періште түсіп: «Алла, Алла, 

Алла», – деп, Алланың атын әдемі әуезге салып әндетеді. Әдемі әуенге елтіген Хауаның бөбектері 

жұбанып, тәтті ұйқыға кетеді. Ән анасына да ұнап қалады. Ол періштелерге: Маған да үйретіңдер, 

– деп өтінеді. Періштелер Хауа анаға жеті күн бойы әлди әуендерін үйретіпті. Кейін Хауа ана 

өзінің барлық балаларын сол әнмен тербетуді әдетке айналдырады. Бұл әуез дами келе, бесік 

жырына айналған екен. Қазақтағы «Әлди, әлди, әлди-ай» деп басталатын бесік жырының төркіні 

Хауа ананың «Алла, Алла, Алла-ай» деген әуеннен шыққан деседі. 

Жұмбақ жасыру: 

Сәбиге сәндi үй,  

Әжеге ән-күй. (Бесiк) Сұрақ-жауап: 

- Қандай салт-дәстүрді білесіздер? 

- Бесік кімге керек? 

- Сәбиді бесікке жатқызғанда бесік тербеп отырып, қандай жыр айтамыз? 

- Бесіктің қандай жабдықтары бар? 

- Бесік жырын айтып көргендеріңіз бар ма? 

- Бесік жыры қалай басталады? Олай болса бесік жырын тыңдап көрейік. Сонымен қатар 

«Бесік жыры» туралы мультфильм тамашалау. 

«Күн шуағы» әдісі: Оқушыларға ортасында «ана» сөзі жазылған, жан-жағында күннің 

шуағындай шашылған белгісі бар стикерлер таратылады. Әр оқушы стикерге өз анасын сипаттап 

жазады. Нұсқаулық ретінде оқушыларға «Сенің анаң қандай?» деп сұрақ қоя отырып, синоним 

сөздер арқылы жауап береді. 

Ақынның бастауыш сыныпта берілген келесі бір туындысы «Балалық шақ» өлеңі. Бұл 

өлеңді түсіндіру барысында «Кірпіш» стратегиясын қолдана отырып, «Балалық шақ» өлеңінен 

өздері үшін маңызды сөздерді кірпіштерге түсіреді және пікірлерін білдіреді. Мұғалім А4 

парағына бейнеленген кірпіштердің суреттерін және мәтін мазмұны бойынша дайындалған 

сұрақтар таратады. Кірпіш суреттеріне жекелеп отырып, мәтін мазмұны бойынша сөздерді 

жазады. Оқушылар сөздерді алып, жұптасып оқиды. Бір-бірін толықтырады. Кірпіштерге 

жазылған жауаптарын топта талқылайды. Топтар талқылау соңында ішінен 5 маңызды ақпаратты 

стикерге жазып тақтадағы кірпіштерге қайта іледі және түсіндіреді. 

Сұрақтар үлгісі: 

- Өлеңде автордың айтайын деген ойын бір сөзбен жеткіз? (Жастық) 

- Балалық шақты немен теңейді? (Патшаның тағы) 

- Санасыз адам ненің қадірін білмейді дейді? (Жастықтың) 

- Жастық деген не? (Бағасыз уақыт, алтын) 

- Өлеңнен қандай қорытынды шығаруға болады? (Әрбір уақыттың қадірін білу керек. 

Бүгінгі уақыт ертең қайтып келмейді.) 

Тірек сөздер арқылы шағын эссе жазу. 

Қиынды қағаздардан сурет шығару. Сол бойынша ауызша әңгімелеу. Суретке байланысты 

бір шумақ өлең құрастыру. 

«Бес бармақ» әдісі арқылы бағалау жүргізуге болады. 

Міне ағартушының туындыларын оқытуда осындай жаңа әдістерді қолдана отырып оқыту 

арқылы ақын еңбектерін түсіндіруді, таныстыруды жаңа қырынан қарастырсақ болады. 

М.Жұмабаев халықтық идеяны насихаттауға ерекше еңбек еткен нағыз халық педагогы деп 

тұжырымдауға толық болады. Оның еңбектерін қазіргі кезде ұлттық мектептің іргесін қалауда, 
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ұлттық тәрбие беруде, ұлттық мазмұндағы оқулықтар мен оқу құралдарын жасауда, жас ұрпақты 

патриоттыққа тәрбиелеуде кеңінен пайдалануға болады. 
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ПРОБЛЕМНО-ДИАЛОГИЧЕСКАЯ ТЕХНОЛОГИЯ В РАМКАХ  

ОБНОВЛЕННОГО СОДЕРЖАНИЯ ОБУЧЕНИЯ 

 

Проблемно-диалогическая технология дает развернутый ответ на вопрос, как учить, чтобы 

ученики ставили и решали проблемы. В словосочетании «проблемный диалог» первое слово 

означает, что на уроке изучения нового материала должны быть проработаны два звена: 

постановка учебной проблемы и поиск ее решения. 

• Постановка проблемы – это этап формулирования темы урока или вопроса для 

исследования. 

• Поиск решения – этап формулирования нового знания. 

Слово «диалог» означает, что постановку проблемы и поиск решения ученики 

осуществляют в ходе специально выстроенного учителем диалога. Различают два вида диалога: 

побуждающий и подводящий. 

• Побуждающий диалог состоит из отдельных стимулирующих реплик, которые помогают 

ученику работать по-настоящему творчески. На этапе постановки проблемы этот диалог 

применяется для того, чтобы ученики осознали противоречие, заложенное в проблемной 

ситуации, и сформулировали проблему. На этапе поиска решения учитель побуждает учеников 

выдвинуть и проверить гипотезы, т.е. обеспечивает «открытие» знаний путем проб и ошибок. 

• Подводящий диалог представляет собой систему вопросов и заданий, которая 

активизирует и, соответственно, развивает логическое мышление учеников. На этапе постановки 

проблемы учитель пошагово подводит учеников к формулированию темы. На этапе поиска 

решения он выстраивает логическую цепочку умозаключений, ведущих к новому знанию. 

Таким образом, проблемно-диалогическое обучение – это тип обучения, обеспечивающий 

творческое усвоение знаний учащимися посредством специально организованного учителем 

диалога. Учитель сначала в побуждающем или подводящем диалоге помогает ученикам поставить 

учебную проблему, т.е. сформулировать тему урока или вопрос для исследования, тем самым 

вызывая у школьников интерес к новому материалу, формируя познавательную мотивацию. Затем 

посредством побуждающего или подводящего диалога учитель организует поиск решения или 

«открытие» нового знания. При этом достигается подлинное понимание учениками материала, ибо 

нельзя не понимать то, до чего додумался сам. 

В отличие от этого традиционное обучение – это тип обучения, обеспечивающий 

репродуктивное усвоение знаний, умений и навыков. При этом постановка проблемы сводится к 

сообщению учителем темы урока; поиск решения редуцирован до изложения готового знания, что 

не гарантирует его понимания большинством класса. 
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Центральную часть технологии составляет характеристика проблемно-диалогических 

методов обучения.  

Классификация методов обучения (методов введения знаний) 

Методы Проблемно-диалогические Традиционные 

Постановка 

проблемы 

Побуждающий от проблемной 

ситуации диалог 

Подводящий к теме 

диалог 

Сообщение 

темы 

Поиск решения Побуждающий к выдвижению и 

проверке гипотез диалог 

Подводящий к знанию 

диалог 

Сообщение 

знания 

В рамках технологии разработаны приемы создания проблемной ситуации, и для каждого 

прописан текст  диалога, описаны способы реагирования учителя на предлагаемые учениками 

формулировки учебной проблемы; установлена предметная специфика приемов создания 

проблемной ситуации. 

Для уроков естествознания и обществознания наиболее характерной является проблемная 

ситуация с одновременным предъявлением двух противоречивых фактов (теорий, мнений), после 

чего учитель произносит следующие реплики побуждающего диалога: «Что вас удивило? Какое 

противоречие налицо? Какой возникает вопрос?» 

Для уроков русского языка и математики более типична проблемная ситуация с 

предъявлением практического задания, основанного на новом материале (напиши или реши то, 

что только сегодня будем изучать). Правда, на уроках русского языка ученики такие задания могут 

выполнить, но по-разному, поэтому возникает проблемная ситуация с разбросом мнений, и 

побуждающий диалог звучит так: «Задание было одно? А как вы его выполнили? Почему 

получились разные варианты? Чего мы еще не знаем?» На уроках математики ученики обычно не 

могут выполнить задание, включающее новый материал. Возникает проблемная ситуация с 

затруднением, и поэтому диалог будет другим: «Вы смогли выполнить задание? Нет? В чем 

затруднение? Чем это задание не похоже на предыдущие?». 

Не менее подробно охарактеризован диалог, побуждающий учеников к выдвижению и 

проверке гипотез. В частности, разработана его структура, описаны последовательный и 

одновременный варианты выдвижения гипотез, даны способы реагирования на предложения 

учеников. Таким образом, технология проблемного диалога включает детальное описание методов 

обучения. 

Однако реальный урок – это не только методы, но еще  формы и средства 

обучения.Установлены взаимосвязи проблемно-диалогических методов с формами обучения: 

групповой, парной, фронтальной. Например, проблемная ситуация с разбросом мнений, 

характерная для уроков русского языка, легко создается в ходе групповой работы, а проблемная 

ситуация с затруднением – на уроках математики во фронтальной работе с классом. Изучены 

связи методов с такими средствами обучения, как: опорные сигналы, учебник и ТСО. В частности, 

описано, какие бывают опорные сигналы, кто и в какой момент урока их создает и даже на какой 

части доски их лучше располагать.Таким образом, технология проблемного диалога представляет 

собой детальное описание методов постановки и решения проблем, а также их взаимосвязей с 

формами и средствами обучения. Хочется перефразировать слова известной песни «Учиться надо 

весело, чтоб хорошо учиться» - «Учиться надо с интересом, чтоб хорошо учиться». Такой интерес 

к учению и развитие творческих возможностей школьника, умение принимать самостоятельные 

решения, сотрудничать обеспечивает технология проблемно-диалогического обучения.          

Технология проблемно-диалогического обучения позволяет учащимся выйти на более 

высокий уровень качества знаний. То, что удивляет, вызывает живой интерес к познанию. Для 

подготовки детей к решению не только учебных, но и жизненных проблем очень важно, чтобы 

проблемно-диалогическое обучение пролегло через все звенья образования: начальная школа, 

среднее и старшее звено. 

2.  Проблемно-диалогическое обучение: понятие, технология, применение. 

Сегодня обществу нужен не только человек, который много знает и умеет, но прежде всего 

человек, способный принимать самостоятельные решения, обладающий приёмами учения, 

готовый к самообразованию, готовый  к сотрудничеству для достижения совместного результата. 
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В связи с модернизацией начального образования и необходимостью реализации модели 

личностно-ориентированного обучения младших школьников остро встала  проблема развития 

творческого мышления учащихся и их познавательных процессов. Ученик должен иметь не только 

знания, умения и навыки, но и уметь организовывать собственную учебную деятельность, иметь 

готовность и способность учиться. В этом заключается главная задача, которую ставит перед 

учителем государство. 

Возникла необходимость использовать новую организацию совместной деятельности, 

использовать новые образовательные технологии. Одной из наиболее универсальных технологий, 

применяемых на разных ступенях образовательной системы и на любом предметном содержании, 

является технология проблемно-диалогического обучения. 

Актуальность данной технологии обусловлена тем, что она построена на принципах 

развивающего обучения, она позволяет заменить урок объяснения нового материала уроком 

«открытия» знаний.   

Образовательное пространство становится развивающим, если: 

1. мотивировать ученика, вызывать личностный интерес для освоения учебной 

деятельности, для участия в воспитательных событиях школы; 

2. создавать психологический комфорт ученика, создавать условия для возникновения 

реальной «ситуации успеха»  учащегося в образовательном пространстве учебного заведения; 

3. создавать среду для развития мыслительных способностей ученика, через овладение 

определёнными мыслительными операциями; 

4. строить  на применении в образовательном пространстве школы группы проблемных 

методов, эвристических, рефлексивных; 

5. построено на фундаменте применения в учебно-воспитательном процессе субъект-

субъектного характера взаимоотношений, использовании групповых форм организации учебного 

процесса; 

6. обеспечивается организация поисковой продуктивной деятельности учащихся  на 

занятиях; 

7. проектируется с опорой на зону ближайшего развития. 

Одна из таких технологий – технология проблемно-диалогического  обучения, которая 

помогает учащимся самостоятельно открывать знания. 

Внедрение данной технологии даёт возможность идти не от учебного предмета к ребёнку, а 

от ребёнка к учебному предмету; идти от тех возможностей, которыми располагает ребёнок – 

учить его с учётом потенциальных возможностей. 

Технология проблемно-диалогического обучения способствует развитию у учащихся 

познавательных умений, готовит ученика к поиску самостоятельного решения. Основная 

особенность этой технологии заключается в том, что новые знания не  даются в готовом виде. 

Дети открывают их сами в процессе самостоятельной исследовательской деятельности: дети 

усваивают лучше то, что открыли сами и выразили по-своему. Учитель лишь направляет эту 

деятельность и в завершении подводит итог. На таких уроках ученики больше думают, чаще 

говорят, активнее формируют мышление и речь. Они учатся отстаивать собственную позицию, 

рискуют. Проявляют инициативу и в результате вырабатывают характер. Проблемно-

диалогическое обучение это обучение, которое обеспечивает творческое усвоение знаний 

учениками посредством специально организованного учителем диалога. Уроки, на которых дети 

сами определяют тему урока, выявляют трудности, обозначают проблемы, самостоятельно делают 

выводы, составляют  правила – доставляют удовольствие учителю, радость открытия-детям. 

 

 

 

 

 

 

Сапарова Г.А. 

бастауыш сынып мұғалімі 

Рахманкулова Б.Ж. 
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бастауыш сынып мұғалімі 

БҚО әкімдігі білім басқармасы Сырым ауданы білім беру бөлімінің  

«Көгеріс негізгі орта мектебі» КММ 

Батыс Қазақстан облысы (Қазақстан) 

 

БАСТАУЫШ СЫНЫП ОҚУШЫЛАРЫНЫҢ ТАНЫМДЫҚ БЕЛСЕНДІЛІГІН БІЛІМ 

БЕРУ ВЕБ-САЙТТАРЫ АРҚЫЛЫ ДАМЫТУ МҮМКІНДІКТЕРІ 

 

Қазіргі ақпараттандыру дәуірі оқу процесінде білім беру веб-сайттары мүмкіндіктерін кең 

көлемде қолдануды қажет етеді. «Білім беру жүйесін ақпараттандыру – берілетін білім сапасын 

көтеруді жүзеге асыруға бағытталған процесс, яғни еліміздің ұлттық білім жүйесінің барлық 

түрлеріне қазіргі оқу мен оқытудағы тиімді тәсілдерді енгізу, оларды дамыту, нақты жүзеге 

асырушараларын айқындау» болып табылады деп көрсетілген [1]. 

Әлемдік ғылым мен практикада білім беру веб-сайттарын оқыту процесіне енгізу келешек 

ұрпақтың жан-жақты білімалуына, іскер әрі талантты, шығармашылығы мол, еркін дамуына жол 

ашатын сара жол. 

Білім беру жүйесін ақпараттандырудың ғылыми негізделген әлеуметтік-философиялықт 

ұжырымдамасы мен компьютер мен оқытудың бағыттарына арналған іргелі және қолданбалы 

сипаттағы мәселелер, білім беру веб-сайттары мәні, мазмұны мен құрылымы алдыңғы қатарлы 

ғалымдардың еңбектерінде қарастырылған. 

Сайт немесе Веб-сайт – (ағылшыншаWebsite: Web - тор, желi және site – орын, желiдегi 

орын, сегмент) – бiр мекенжайға (домен атымен немесе IP - мекенжаймен) бiрiктірілген 

компьютер желiсiндегi жеке тұлғаның немесе ұйымдары электрондық құжаттар (файлдар) 

жиынтығы. Ғаламтор желісінің негізін құрайтын барлық сайттар болып табылады. 

Әлемдегі ең алғашқы сайт Info.cern.ch 1990 жылы пайда болды. Сайтты жасаған Тим 

Бернерс-Ли. Сайтта HTTP деректердi беру хаттамасы негізінде жасалған World Wide Web жаңа 

технологиясы сипаттамасын жариялаған. URIнiң бағыттауын жүйеге және HTML ның гипермәтiн 

белгiсiнiң тiл негiзделген жаңа технологиясына сипаттама орнында жариялады. 

Біз, білім беру веб-сайттары арқылы оқытудың жүйелі әдісі – техникалық ойлау және 

оқушының танымдық әрекетіне бағыттап оқытуда түрлі техникалық, электрондық және 

компьютерлік құралдарды қолдану мәселесі деп түсінеміз. 

Қазіргі уақытта білім беру жүйесін басқару мен оқытудабілім беру веб-сайттары 

қолданудың бірнеше негізгі бағыттарын ерекшелеп көрсетуге болады: 

– білім беру веб-сайттарынкөрнекілікқұралретіндепайдалану; 

– оқытудың әртүрлі формасын жүзеге асыру: дербес, ұжымдық, өзіндік, қашықтықтан оқыту. 

Оқыту процесін автоматтандырылған оқыту жүйелерін қолдану арқылы автоматтандыру; 

– әртүрлі пәндер бойынша оқу курстары мен программалық әдістемелік кешендерін 

жасақтау; 

– білім беру жүйесінде веб-сайттарды қолдану; 

– білім беруді басқаруда Білім беру веб-сайттарын кәсіби қолдануға оқыту; 

– психологиялық-педагогикалық зерттеулерде білім беру веб-сайттарын қолдану. 

Жылдан-жылға дамып келе жатқан материалдық-техникалық мүмкіндіктер мұғалімдерге, 

оқушыларға жоғарыда аталған бағыттардың әртүрлі аспектісін меңгеруге мүмкіндік береді. 

Мұндай бағыттарды меңгеруде оқыту процесінде қолданылатын білім беру веб-сайттарының 

алатын орны ерекше. 

 

 

 

 

 

 

Білім беру жүйесіндегіақпараттық-коммуникациялық технология құралдары 

Ақпараттық құралдар: Педагогикалық мүмкіндігі 
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Компьютер Кез келген ақпаратты өңдеуге арналған әмбебап құрал 

Интерактивтіктақта Оқу сабақтарын ұйымдастыруға және семинарлар мен 

пікір таластар өткізугеыңғайлықұрал. 

Принтер Мұғалім мен оқушылардың дайындаған ақпаратын қағазға 

шығаруға арналған құрылғы. 

Проектор Сабақтың көрнекілік деңгейін арттыруға және оқушылардың өз 

Жұмыстарының нәтижесін көрсетуге арналғанқ ұрал. 

Телекоммуникациялық блок Ресейлікнемесеәлемдікақпараттықресурстарғакіругемүмкіндікбер

етінқашықтықтаноқытуға,басқамектептерменхаталысуғакөмектес

етінқұрал. 

Сыныптағы және мектептегі 

желі 

Ақпараттық желіге кіруге мүмкіндік беретін техникалық және 

уақыттық ресурстарды тиімді қолдануға көмектеседі. 

Дыбыс-бейнеқұралдары Сканер,фотоаппарат,видеокамера, магнитофон қоршаған әлемнің 

ақпараттық бейнесін оқыту процесіне енгізуге мүмкіндік береді. 

Программалық құралдар: Педагогикалық мүмкіндігі. 

Ақпараттыңөзегі–интернет Ұйымдастырылған ақпараттық массивтер – компьютердегі 

энциклопедиялар,ақпараттық сайттар және Интернет жүйесі. 

 

Жаттықтырғыштар Ақпараттық нысандар мен жұмыс жасау дағдысын 

қалыптастыруға–мәтінді енгізу,экрандағы графикалық нысандармен 

жұмыс,жазбаша және ауызша жұмыстар жүргізуге бағытталады. 

Компьютерлік тест 

программалары 

Оқушылар автоматты түрде компьютер арқылы тапсырманы 

орындайды және нәтижесін алады.Компьютер оқушыны бағалайды. 

Оқытушы кешендік 

Жиынтық(электрондықбас

ылым) 

Жоғарыда аталған білім беру веб-сайттары сәйкестігіне қарай 

дәстүрлі түрде оқыту процесін автоматтандырады,мұғалім мен 

оқушы іс-әрекетін дербестендіреді. 

Басқарудыңақпараттық 

Жүйелері 

Білім беру процесінің барлық қатысушыларымен–оқушылар, 

мұғалімдер,басшылық,ата-аналар,қоғам мүшелерінің арасындағы 

ақпараттық ағындардың жүруін қамтамасыз етеді. 

 

Аталған құралдарды өзінің ерекше қызметімен қатар, оқушылардың танымдық белсенділігін 

дамытудың құралы ретінде қамтамасыз ету мәселесі де өзекті болып отыр. Бұл білім беру веб- 

сайттарын бастауыш мектептің оқу процесіне қолдануды психологиялық-педагогикалық тұрғыдан 

қайта қарауды қажет етеді. 

Бастауыш мектепте аталған білім беру веб-сайттарын танымдық тұрғыдан қолданудың 

әртүрлі психологиялық-педагогикалық аспектілері С.Пейперт, Б.Хантер, Дж.Нокс, Т.М.Ньюсем 

және т.б. ғалымдардың еңбектерінде зерттелген. С.Пейперт «Білім беру веб-сайттарымен оқытуда 

бала – өзінің интеллектуалдық құрылымын құрушы құрылысшы. ... бала қазіргі техниканы 

меңгеріп қана қоймайды, сонымен қатар жаратылыстану, математика пәндерінен, басқа да 

интеллектуалдық дамуына қажетті ақпараттармен танысады» деген. Шынында дәстүрлі оқытуда 

бала дайын білімді арнайы іскерліктерді меңгереді. Мұндай жағдайда ересектер балаларда 

өздігінен оқудың дағдыларын қалыптастырудың қажеттілігін, оның нәтижесінде бала жан 

дүниесінің үлгісін құратынын естен шығарады. Білім беру веб-сайттары жұмыс барысында оқушы 

өздігімен әртүрлі әуестігіне байланысты (сурет салу, өлең құрастыру, ән айту) оқу дағдыларын 

меңгеріп, өзі үшін жаңаны таниды, қоршаған әлемді зерттейді, білімді өздігімен ізденуге деген 

қызығушылығы, білуге құштарлығы пайда болады. Бұдан білім беру веб-сайттары есте сақтаудан 

терең ұғынуға көшуге мүмкіндік беруін, заттардың ұқсастық, айырмашылығын ерекшелеуін, 

ақылмен, санамен әрекет жасауға төселдіруін, өзіндік қызығушылығына байланысты 

тапсырмаларды орындай білуге дағдыландыруын балалардың танымдық процестерін дамытуда 

жүзеге асыру көзделеді. 
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Білім беру веб-сайттарын қолдану арқылы оқу процесін басқарудың өзіндік ерекшеліктері 

бар. Түс, графика, мультипликация, дыбыс, қазіргі видеотехниканың барлық құралдары оқытуға 

қолайлы жағдай жасап, оқу процесінде ақпаратты беру мүмкіндігін кеңейтеді, оқушылардың 

зейінін оқуға аударуға септігін тигізеді. 

Аппараттық және программалық құралдардың ақпараттарды түрлі деңгейде көрсету арқылы 

көрнекілік ретінде қолданылуы оқушылардың кез келген ақпаратты ғылыми, практикалық, 

құбылыс және болмыс түрінде меңгеруін оңтайландырады. Дәл осындай пікірді Я.А. Каменский 

дидактиканың алтын ережесінде оқыту процесіне баланың барлық белсенділігі көрінетін 

сенсорлық – перцептивтік ағымның енгізілуін талап еткен болатын. Бұған қазіргі таңда 

аппараттық және программалық құралдарды қолдану жағдайында қол жеткізуге болады. Себебі 

бұл құралдардың шексіз ресурстарының балалардың сезімдік әсерленушіліктерін арттырудағы 

орны ерекше. 

Білім беру веб-сайттарын оқу процесін оңтайлы басқара отырып, оқушының іс-әрекетіне 

сапалы түрде бақылау жүргізуге мүмкіндік береді. Ол барлық жауапты тексеруге, көпшілік 

жағдайларда қатені тіркеп қана қоймай, сонымен бірге оның дәл сипатын анықтап, оны тудыратын 

себепті дер кезінде жоюға мүмкіндік береді. Дәстүрлі оқыту процесінде мұғалім оқушының оқу 

әрекетіндегі барлық сәттерін бақылауға, сыныппен жұмыс жасай отырып, барлық оқушылардың 

орындаған тапсырмаларының дұрыстығын тексеруге мүмкіндігі болмайды. Бұдан оқушыларда 

осы білім аймағында дұрыс емес түсініктер қалыптасып қалуы мүмкін. Оқушының білім беру веб- 

сайттарын оқу әрекеті құралы ретінде пайдалану мүмкіндігі зор. 

Бастауыш сынып оқушысы білім беру веб-сайттары арқылы оқу әрекетінде өзін жетілдіре 

отырып, әртүрлі әрекеттерді орындау тәсілдерін меңгереді. Өзінің алдына біршама күрделі 

мақсаттарды қоя біледі; яғни оқушы бұл жағдайда биік таудың шыңына шығуға 

талпынғандайболады. Бұл кезде оқушының қызығу қарқыны әртүрлі болып келеді: кейбіреуі аяқ 

астындағы әрбір ұсақ тасты байқай, баяу және бірте-бірте, ал екіншісі жырықтардан секіре-мекіре, 

қателесуге тәуекел ете қызығады. Мұндағы әрекет біршама жалпыланған тәсілдермен жүзеге 

асады да, олардың иерархиясы «адам – құрал – мақсат» жүйесінің дамуына бейнеленеді. Құралы 

компьютер болып табылатын балалардың танымдық іс-әрекетіне сәйкес, жүйе «адам (бала) – 

құрал – мақсат» түрінде анықталады, мұндағы мақсат іс-әрекетке бағдарланған, сондай-ақ оның 

мазмұны мен айқын сапасын анықтайтын әлемнің бейнесін (психикалық) іштей жалпыланған және 

жайылған түрде түсіну болып табылады [2]. 

Бала білім беру веб-сайттарымен қарым-қатынаста бола отырып эксперимент жасауға, 

сыныптағы көшбасшы болуға ұмтылады. Негізінен бастауыш мектеп жасы: 

– оқуға түрткісін қалыптастыруда, тұрақты танымдық қажеттілігі мен қызығушылығын 

дамытуда; 

– оқу әрекетінің дағдылары мен тәсілдерін, «оқу іскерлігін» дамытуда; 

– жеке ерекшеліктері мен қабілеттерін айқындауда; 

– өзін өзі бақылау, өзін өзі ұйымдастыру және өзін өзі реттеу дағдыларын дамытуда; 

– өзіне және қоршаған ортаға және т.б. сын көзбен қарауда өзіндік баға беруге икемді келеді. 

Сондықтан, бастауыш сынып оқушысының жасы – бұл жағымды өзгертулер мен түрлендірулер 

кезеңі болып табылады. Әрбір бала осы жас кезеңінде өзінің қабілеттері мен мүмкіндіктеріне 

сенімді болмаса, жүзеге асырған таным белсенділігін сезінбесе, оқуға деген 

іскерлікті меңгермесе, онда баланы әрі қарай дамыту қиын және дене күшін қажет етеді. 

Қазіргі білім беру веб-сайттар оқушыларға берілген тапсырманың күрделілік деңгейін, кей 

жағдайда оқу материалының тізбектілігін таңдауға, қажетті көмекті шақыруға, өз жұмысының 

нәтижесін алуға, орындағаннан кейін жіберген қателерін табуға, қатесінің сипатын анықтауға, оны 

уақытымен түзетуге жағдай жасайды. Мұндай тізбектіліктің жүзеге асырылуы оқушылардың өз 

әрекетінің рефлексиясын қалыптастыруын қамтамасыз етеді. В.В. Давыдов рефлексия – 

оқушының ойы мен әрекетінің негізін қадағалауы деп көрсеткен [3]. Соның ішінде, бастауыш 

мектеп оқушылары үшін білім беру веб-сайттарымен жұмыс жасау, өз әрекетінің нәтижесі туралы 

кері байланысты жасауда жоғары деңгейде мүмкіндік береді. 

Барлық оқушылар білім беру веб-сайттарын жоғары немесе төмен дәрежеде меңгереді, бірақ 

оларды оқушылардың барлығы бірдей дәрежеде қолданбайды. Арнайы білім беру веб- 

сайттарымен жұмысқа деген қызығу терең және берік, диффузды болады. Қызығуларды жіктеу – 
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табиғи құбылыс, бірақ біздің бақылауымыз көрсеткеніндей, жағымсыз «бұрмаланулардың» болуы 

мүмкін. Білім беру веб-сайттарымен жұмыс жасауда тақырыптан ауытқу лайықты іскерліктер мен 

дағдыларды қалыптастыруда қиындықтар туындауына мүмкіндік береді. Мұндай келеңсіздіктер 

болмау үшін оқытуда білім беру веб-сайттарын оқушының танымдық белсенділігін дамытатын 

тиімді құрал ретінде қолдану оқушының білім, іскерлік пен дағдысын қалыптастыруға, ойлауын 

дамыту мақсатындағы танымдық белсенділігін арттыруға, өз бетінділігі мен ынтасын дамыту 

бағытында оқу процесін жетілдіруге жағдай жасайды. 

Білім беру веб-сайттары арқылы ақпаратты алуға, түрлендіруге, білуге құштарлық. Бұл 

қолданбалы және теориялық білімді меңгеруге және өз бетімен білім алу үшін жұмыс жасауды, 

арнайы терең білімді қажет ететін қызығу болып табылады. Бұл қызығу арнайы білімді ғана қажет 

етпейді, сонымен қатар тұлғаның қалыптасқан арнайы сапаларын: алгоритмдік мәдениеті мен 

ақпараттық мәдениетін қажет етеді. 

Қызығудың бұл түрі жоғары иерархиялық деңгейімен іріктелуімен, бастауыш мектеп 

пәндерін меңгеруге бағытталғандығымен сипатталады, бірақ оның тереңдігі соншама білімнің 

шектелген аймақтарына немесе бірнеше оқу пәндеріне деген қызығуды туғызады. Біз мұнда 

математика, әдебиеттік оқу, АКТ, дүниетану мен жаратылыстану пәніне деген қызығуды 

дамытуды ерекше үйлесімде ерекшеледік. Пәннің ішкі мазмұнын түсіну үшін ақпаратқа 

қажеттілік, білім беру веб-сайттарын колдануға қызығуымен бірге жүруі міндетті. Әртүрлі типтегі 

тапсырмаларды шешуде білім беру веб-сайттарын қолдану маңызды болып келеді. 

Бірқатар білім беру веб-сайттары, мысалы «Балбөбек еліне саяхат» кешені балалардың 

өзінің алдына мақсат қоя білуіне және оған өзі жетуге талпынуға, баланың танымдық белсенділігін 

дамытуға бағытталған. Бұл веб-сайт арқылы балалар іс-әрекеттің негізгі мақсатын қосалқы іс- 

әрекеттерге бөлуді үйренеді және шығармашылық тәжірибе жүргізу процесі қалыптасады. Олар 

өзінің алдына (толық немесе толық емес) жаңа күрделі мақсаттарды қойып және оларды жүзеге 

асыруға тырысады. Бұл процесте негізгі және қосалқы мақсаттарға бағынуды сипаттайтын 

әрекеттің біршама күрделі құрылымы қалыптасады. Аталған нәтижелер оқушылардың танымдық 

белсенділігін дамытуға негіз болуы қажет. 

Қорыта келгенде, бастауыш сынып оқушысының алгоритмдік және ақпараттық мәдениетін 

дамытпайынша, баланың білім беру веб-сайттары арқылы білуге құштарлығын дамыту мүмкін 

емес. 
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К ПРОБЛЕМЕ РАЗРАБОТКИ КНИЖНЫХ УЧЕБНЫХ СРЕДСТВ ДЛЯ СТУДЕНТОВ 

                            

В педагогической науке утвердилось понятие учебника как массовой книги для учащихся. 

Педагогическая теория рассматривает учебник как важнейшее средство организации учебного 

процесса, основной источник для организации учебного процесса, сценарий предстоящей 

деятельности обучения, средство автоматизации управления учебно-воспитательным процессом.  
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Изучение показывает, что основным недостатком, мешающим наиболее полно реализовать 

дидактические функции, является усредненность заложенного в учебник материала, средний 

уровень знаний определенный программой обучения.  

В статье рассматривается подготовка учебной книги для студентов, направленной на 

реализацию функции самообразования. Речь идет о соединении содержания изучаемой учебной 

дисциплины с методами, формами и средствами обучения.  Основополагающей для нас является 

идея учебника как сценария учебного занятия, его проекта, праобраза. 

Единицей проектирования личностного содержания образования становится 

образовательная ситуация и способы действия в этих ситуациях, способствующие вовлечению 

студентов в разрешение проблем. Решение проблемных ситуаций имеют мотивационную основу. 

Мотивы стимулируют, организуют и направляют учебную деятельность. Процесс этот включает 

несколько этапов: создание проблемной ситуации, формирование гипотез разрешения проблем, 

проверка решений с систематизацией полученной информации. Это значит, что задача автора при 

проектировании учебной книги состоит в том, чтобы добиться оптимального соотношения между 

предлагаемой информацией и способами деятельности [1]. Другой стороной является требование 

разработки системы заданий работы с текстом. Управленческая модель должна идти с учетом 

возможности совместной работы преподавателя и студента, а также студентов между собой, 

создавать возможности для формирования предметных компетенции. Такой подход позволит 

вывести содержание образования на уровень личности студента. 

Следует подчеркнуть, что опыт проектирования такого рода учебных пособий в стране 

имеется. В системе среднего общего образования в составе книжного учебно-методического 

комплекса (УМК) разрабатываются рабочие тетради на печатной основе. Данный жанр учебной 

литературы создает возможности самостоятельно давать письменные ответы в специально 

отведенных для этого местах, что влияет на повышение грамотности детей, способствует 

развитию письменной речи, умению делать обобщения, выделять главное. Однако изучение 

структуры и содержания рабочих тетрадей показывает, что они ориентированы на 

самостоятельную работу школьника без учета возможностей технологии обучения. Это 

обуславливает поиск путей соединения возможностей учебной книги с методами обучения, что 

дает возможность говорить об книжных средствах нового типа.  

Рассмотрим основные этапы подготовки такой книги. Исходя из того, что 

системообразующим являются цели, в основу содержательной адекватности мы взяли базовое 

понятие «компетенция/компетентность». Поэтому первым шагом в подготовке учебного пособия 

должен быть список компетенций формируемый на конкретном предметном уровне. На основе 

этого списка разрабатывается содержание учебных текстов, определяются умения и навыки 

обучаемых, способы и методы их развития.  

Дальнейшей задачей является составление заданий к учебным текстам, задания на 

выработку своей собственной позиции к изучаемому содержанию, сравниванию ее с позицией 

других студентов, что обуславливает принцип обсуждения учебного материала. В содержательном 

плане это означает проектирование способов деятельности, выполняя которые студенты имеют 

возможность обсудить предлагаемые вопросы, ситуации, задания.  

Таким образом, технология проектирования учебной книги состоит из следующих этапов: 

1. Определить цели (компетенции). 

2. Структурировать содержание учебных текстов (на 2-3-х страницах). 

3. Определить умения и навыки, которые необходимо сформировать у обучаемых на данном 

занятии;  

4. Отобрать наиболее эффективные для поставленных целей формы, методы и способы 

обучения. 

Структура темы может быть представлена в следующем виде:  

1. Название темы (параграфа). 

2. Главное задание (задания) к теме. 

3. Учебный текст. 

4. Задания в конце темы.  

Смысл отбора содержания, его системного структурирования и разработки заданий состоит 

в том, чтобы предоставить студентам возможность обсудить свои знания.  
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Постановка заданий перед учебным текстом выполняют мотивационную функцию, 

способствуя самоорганизации и целевой ориентации учебной деятельности. Задания могут быть 

также в середине текста, но основные задания по групповой и другим видам работы предлагаются 

в конце текста. Выполнение заданий предполагают индивидуальную мыслительную деятельность, 

совместную работу в парах, групповую динамику. Проиллюстрируем данный подход 

извлечениями из учебного пособия «Модели обучения педагогическому мастерству» [2]. При 

изучении темы «Основные компоненты и содержание педагогического мастерства» в начале 

учебного текста даются 3 задания:  

1. Объединитесь в пары для работы над текстом. Бегло просмотрите содержание темы и 

определите места в тексте, где вы будете делать остановки для обсуждения. 

2. Распределите ответственность в парах за обсуждение каждой части: кто из вас будет 

формулировать, записывать и задавать вопросы по конкретной части, а кто будет высказывать 

свое мнение. 

3. Определите время на подготовку и презентацию результатов своей работы [2, с.10].  

На первом этапе студенты работают в парах. После выполнения указанных заданий идет 

изучение текста, студенты выполняют задания индивидуально, обсуждая в парах обозначенные 

моменты. Задания в конце учебного текста предполагают работу в микрогруппах:  

1. Объединитесь в микрогруппы по 3 человека. Обсудите текст и сравните пометки, которые 

вы поставили на полях. Сравните ваши пометки с пометками других членов микрогруппы. 

2. Обсудите в микрогруппе тему, разделив ее на три части: информация, которая вам 

известна, информация о которой вы частично знали, полностью новая информация. Подготовьте 

одного из членов микрогруппы к выступлению на общем обсуждении всей группы. 

3. Объединитесь в микрогруппы по 3 человека. Сформулируйте вопросы к тексту. Задайте 

сформулированные вопросы членам микрогруппы. Подумайте, на какие вопросы своих коллег вы 

можете ответить. Поделитесь своими знаниями с членами группы [2, с.13]. 

Предложенный алгоритм действий и способы деятельности позволяют усилить личностную 

направленность образования и обеспечить активность студента в учебном процессе. 

Из содержания приведенных примеров видно, что задания корректируют функции 

преподавателя, роль которого меняется с позиции источника информации на организатора 

учебного процесса. Выступая как организатор-технолог, он вводит в учебную тему, организует 

взаимодействие, предлагает способ деятельности, организует общее обсуждение.  

Разработанное как инструмент управления учебной деятельностью студента учебное 

пособие позволяет организовать индивидуальную, парную, групповую и коллективную работу в 

аудитории. Предлагаемые в учебной книге задания и способы обучения позволяют студенту 

сформировать свое собственное понимание прочитанного, организовывать свою работу, выбирать 

форму выполнения задания, применять свой план решения, способствуют пониманию специфики 

изучаемого предмета, дают возможность выработать специальные умения и навыки.   

Предлагаемый подход соединения возможностей учебной книги с технологиями обучения 

позволяет сменить акценты с формирования личности на создание условии для ее развития. 

Выполнение заданий оказывает влияние на формирование практических умений и навыков, 

позволяет соотносить содержание учебного материала с ранее приобретенными знаниями. Такая 

методология обеспечит переход от информационного знания к интегрированным знаниям, что 

является условием формирования профессиональных компетенций будущих учителей. 

Центральным для автора в реализации идеи соединения технологии обучения и учебной 

книги является отбор содержания по изучаемой теме и разработка заданий по которым идет 

процесс обучения. При соответствующих управленческих инструментариях такая книга сделает 

процесс обучения эффективным. 

Перспективность исследования мы видим в актуализации инновационной практики 

подготовки книжных средств обучения для студентов, создании условий для продуктивного 

образования, подготовки специалистов обладающих глубокими знаниями, способностью к 

самостоятельной деятельности, умениями решения профессиональных задачи. 
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БАСТАУЫШ МЕКТЕП ОҚУШЫЛАРЫНЫҢ КӨШБАСШЫЛЫҚ 

ҚАБІЛЕТІН ҚАЛЫПТАСТЫРУ 

 

Қазақстан Республикасының Президенті Қасым-Жомарт Кемелұлы Тоқаевтың Қазақстан 

халқына Жолдауында «Ең бастысы – еліміздің егемендігі! Шын мәнінде, біз үшін Қазақстанның 

Тәуелсіздігі бәрінен қымбат... Бабалар аманатына адал болып, оны ұрпаққа табыстау – мен үшін 

киелі парыз» [1] деп айтқан сөзінен болашақ ұрпаққа артылған үмітті байқауға болады. 

Әрине, Тәуелсіздігіміз, егемендігіміз бәрінен қымбат, аталмыш үмітті беделді ақтау 

баршамызға байланысты, тікелей көшбасшылардың қолында болмақ. 

Қазіргі уақытта балалар көшбасшылығын қолдау мәселесі үлкен қызығушылық тудырады. 

Оқушылардың жас және дербес ерекшеліктеріне орай, тұлғаның жеке басының қалыптасуы 

адамдармен бірлескен іс-әрекеттерімен қарым-қатынас орнату аясында кеңеюімен түсіндіріледі. 

Бастауыш мектеп оқушыларының көшбасшылық қасиеттерін дамыту қажеттілігінің өзектілігі, 

балалардың танымдық қызығушылықтарын қалыптастырып, белсенділіктерін арттырып, 

көшбасшылық қабілеттерін жетілдіру болып табылады. Қарастырылып отырған мәселенің мәні 

қазіргі баланың жеке басының дамуына ықпал ететін жағдайларды зерттеуде тіл, педагогика, 

психология, политология ғылымдарының терминдік сөздіктерін, тұжырымдамалық негіздерін 

талдау қажеттілігінде болып отыр. Аталмыш ғылым салаларында «Көшбасшы» ұғымдарына 

төмендегідей анықтама берілген екен. 

Қазақ тілінің түсіндірме сөздігінде «Көшбасшы» – көшті бастаушы адам, жолбасшы [2]. 

Политологиялық сөздік-анықтамасында «Көшбасшы» – бүкіл қоғамға, ұйымға немесе топқа 

тұрақты басым әсері бар белгілі бір адам ретінде түсіндіріледі [3]. 

«Педагогика және психология» мамандығының студенттеріне арналған терминологиялық 

сөздік-анықтамасында «Көшбасшы» – ең жоғары әлеуметтік мәртебесі жоғары, топтық шешім 

қабылдау кезінде және бірлескен іс-әрекетті ұйымдастыруда ерекше ролді таныта алатын топ 

мүшесі [4]. 

Педагогикалық жоғары және орта педагогикалық оқу орындарының студенттеріне арналған 

сөздікте «Көшбасшы» – өзі үшін маңызды жағдайларда шешім қабылдау құқығы танылатын ең 

жоғары мәртебесі бар топ мүшесі [5]. 

Сөздіктерді талдай келе, «Көшбасшының» қоғамдағы, әлеуметтік ортадағы орны ерекше 

байқалатынын көреміз. Қандай ортада болмасын көшбасшы болу, бұл – үлкен жауапкершілікті, 

күш-жігерді талап ететін айрықша рөл. 

Қазақстандық (PhD) философия ғылымдарының докторы Г.Р. Аспанова «Біз бастауыш 

мектепте баланың оқу кезеңінде көшбасшылықты қалыптастыруды ең орынды деп санаймыз, 

өйткені дәл осы кезеңде болашақ тұлғаның негізі қаланады, адамдарға, әртүрлі қызмет түрлеріне 

және өзіне деген әртүрлі қатынастар дамиды» деген ойын басшылыққа ала отырып бастауыш 

мектеп оқушыларының бастапқы буынындағы көшбасшылық құбылысы «эмбриональды» күйде 

екенін есте ұстаған жөн, өйткені бала өзінің барлық әрекеттерін толық білмейді және бұл оның 

әлеуметтік тәжірибесі әлі де өте аз, оның қызметі бейсаналық және көптеген адамдар үшін бұл 

ойынның бір бөлігі ғана [6]. 
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Л.И. Уманскийдің пайымдауы бойынша, көшбасшы топтың барлық басқа мүшелері бүкіл 

топтың мүдделерін қозғайтын және бүкіл топтың қызмет бағыттарын анықтайтын ең жауапты 

шешімдер қабылдау құқығын мойындайтын топ мүшесі екенін атап өтті 

«Көшбасшы» ұғымын қарастыра отырып, көшбасшы, ең алдымен, топ мүшесі екенін көруге 

болады. Яғни, әлеуметтік жағынан ол топтың барлық басқа мүшелерінен жоғары емес, олармен 

тең дәрежеде. Анықтамаларға сәйкес, көшбасшының қоғамда беделді сапасы мен жоғары 

мәртебесі бар екенін байқауға болады. Сонымен қатар, біз таңдаған барлық ұғымдар 

көшбасшының ең маңызды және жауапты функциясы – дұрыс шешім қабылдау екенін атап өтеді. 

Осылайша, көшбасшы топтың мүшесі, жоғары мәртебеге ие, орталық рөл атқаратын, ең жауапты 

шешімдер қабылдайтын және оның мүшелерінің пікірі мен мінез-құлқына айтарлықтай әсер ететін 

өз ұжымындағы беделді тұлға деген қорытындыға келуге болады. 

Көшбасшылық қасиеттер-бұл көшбасшылық міндеттер мен функциялардың сәтті 

орындалуын қамтамасыз ете алатын психологиялық қасиеттердің, қабілеттердің және топпен өзара 

әрекеттесу қабілеттерінің жиынтығы [7]. 

Көшбасшылық қасиеттер әсіресе қазіргі жағдайдағы барлық адамдар үшін өзекті болды. 

Баланың жеке басын әлеуметтік қалыптастыру мәселелерін шешуде көшбасшылықты 

ынталандыру үлкен маңызға ие. Көшбасшылар арқылы басқару механизмі жүзеге асырылады. 

Осылайша, көшбасшылар мектептің өзін-өзі басқаруында басты орын алады. 

Сондай-ақ, көшбасшылық қасиеттер мен дағдыларды қалыптастыру туралы ғана емес, 

көшбасшылықтың сипаты туралы да айту маңызды. Қазіргі балалар қарапайым жағдайға тап 

болған жоқ: бастауыш сынып оқушыларына тән әлеуметтік белсенділіктің табиғаты өзінің оң 

көрінісін таба алмайды. Әлеуметтік маңызды кеңістікте жұмыс істеуге психологиялық дайындық 

талап етілмеген күйінде қалды. Сондықтан қазір басқа адамдарға деген қызығушылық, өзара іс- 

қимылдың, ынтымақтастық пен серіктестіктің әлеуметтік маңызды дағдыларының болмауы 

төмендеді. 

Сондықтан ұйымдастырушы көшбасшыларды да, өзара әрекеттесу көшбасшыларын да 

тәрбиелеу мәселесін ескеру қажет. Көшбасшы үшін ең бастысы-өзара әрекеттесу басқалардың 

әрекеті үшін қолайлы жағдайларды қамтамасыз ету. Өзара әрекеттесу көшбасшыларында қарым- 

қатынас; эмпатия; жауапкершілік; бастамашылық;өзін-өзі бағалау сияқты қасиеттерді дамыту 

қажет. 

Көшбасшыларды тәрбиелеу процесі ынтымақтастыққа, құрметке, сондай-ақ бір-біріне деген 

сенімге негізделуі керек. Сонда ғана әлеуметтік бастаманың негізі және адаммен жұмыс істеу 

қажеттілігі құрылады. 

Көшбасшылық қасиеттерді тәрбиелеудің құпиясы-балалардың жетістігі, олардың өсуі мен 

алға жылжу сезімі. Мұғалімдер мен ата – аналар баланы мадақтауға, оны қолдауға барлық 

мүмкіндікті табуы керек-бұл жетістікке жетудің бірінші шарты. Балалар жеңімпаз ретінде 

болғанды ұнатады. Бірақ қиындықтар мен сәтсіздіктерге тап болған кезде олар көңілсіздік пен 

қорқыныштың жағымсыз эмоцияларын сезінуі мүмкін, сондықтан балалармен әңгімелесу қажет. 

Баланы алдына мақсат қоюға үйрету керек. Өзіңіз үшін көшбасшы болу кейде басқалар үшін 

көшбасшы болудан қиынырақ. Бала өзіне қандай да бір мақсат қойған кезде, ол көшбасшының 

қасиеттерін көрсетуге, өзіне адалдықты, табандылықты, табандылықты тәрбиелеуге мәжбүр 

болады. 

Көшбасшылық қасиеттерді тәрбиелеудің маңызды негізгі компоненттері: 

1. Еркін тұлғаны тәрбиелеу (өзін-өзі танудың жоғары деңгейі, азаматтығы, өзін-өзі бағалау, 

өзін-өзі тәрбиелеу). 

2. Адамгершілік тұлғаны тәрбиелеу (мейірімділік, төзімділік, ізгі ниет, көмек  көрсетуге 

дайын болу). 

3. Рухани тұлғаны тәрбиелеу (қарым-қатынас сұлулығында білім мен өзін-өзі тану 

қажеттілігі). 

4. Шығармашылық тұлғаны тәрбиелеу (қабілеттерін, білімдерін, дағдыларын, интеллектін 

дамыту). 

5. Практикалық тұлғаны тәрбиелеу (экономика негіздерін білу, еңбексүйгіштік, 

шаруашылық, тілдерді меңгеру, дене шынықтыру, әдептілік). 
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Мұғалімдердің, оқушылардың және ата-аналардың білім беру мекемесін басқаруға қатысуы 

мектептің өзгеруіне, қазіргі заманғы шындыққа сәйкес демократиялық болуына көмектеседі. 

Көшбасшылар арқылы басқару механизмі жүзеге асырылады, осылайша көшбасшылар 

оқушылардың өзін-өзі басқару органдарында басты позицияларды алады. 

Балалардың көшбасшылық қасиеттерін анықтауға және дамытуға бағытталған іс-шаралар ең 

маңызды болып табылады, мұнда ұжымдық шығармашылық істер үлкен әлеуетке ие. 

Оқушылардың ата-аналарымен бірге өткізілген іс-шаралар өте құнды. Олар балаларды да, ата- 

аналарын да біріктіреді. Дәл осындай кездейсоқ жағдайда көшбасшы белсенділер анықталады. 

Балалардың жас ерекшеліктерін, олардың көшбасшылық әлеуетінің дамуы мен көрінісін 

қарастырған кезде, мектепке дейінгі жастағы өзіңізді немесе балаңызды еске түсіру жеткілікті. 

Осы кезеңде кейбір балаларда көшбасшылық қасиеттер қалыптаса бастайды, бұл ойын іс-

әрекетінде, театр іс-әрекетінде, құрдастарымен қарым-қатынас процесінде және т.б. Бастапқыда 

бұл айналадағы адамдарға қарапайым «бұйрық беруден» басталады (көбінесе бұл жақын 

туыстарымен, негізінен ‒ ата-анадан). Олар өз ережелерін құрдастарымен ойында орнатқанды 

ұнатады. Мұндай топта көшбасшылардың көшбасшы бала болып табылатын жүргізушіге 

тәуелділігі қалыптасатын қатынастар біртіндеп құрылады. Көбінесе мұғалімдер-тәрбиешілер 

мұндай балалардың «көркемөнерпаздығын» тежейді, дегенмен бұл энергияны дұрыс бағытта 

бағыттау керек [8]. 

Осылайша, педагогикалық қызметтің барлық түрлерінің негізгі идеясы‒баланың белсенді іс- 

әрекетін дамытуға жағдай жасау, Көшбасшының рөлін өзектендіру, бірлескен ұйымдастырылған 

әлеуметтік маңызды іс-әрекетте балалардың көшбасшылық тәжірибесін қалыптастыру. 
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Сейманова Г.З. 

домбыра сыныбының оқытушысы 

Халық әртістері ағайынды Абдуллиндер атындағы Шығыс Қазақстан өнер училищесі 

Өскемен қ. (Қазақстан) 

 

ДОМБЫРА СЫНЫБЫНДАҒЫ ОҚУШЫЛАРДЫҢ МУЗЫКАЛЫҚ ҚАБІЛЕТТЕРІН 

ДАМЫТУДЫҢ ПСИХОЛОГИЯЛЫҚ-ПЕДАГОГИКАЛЫҚ ЕРЕКШЕЛІКТЕРІ 

 

Егемен елімізде табандылықпен жүзеге асырылып жатқан ілгерілеу саясаты қоғам өмірінің 

барлық саласына түбегейлі өзгерістер енгізуде. Тәуелсіз мемлекетіміздің өсіп-өркендеуі, 

қауіпсіздігі, әл-ахуалының артуын жүзеге асырудың аса маңызды құралы қоғамның барлық 

саласын, соның ішінде ұлттық мәдениет пен білімді дамытуға кеңінен жол ашты. 
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Бала шыр етіп жерге түскен бойда ана, әжесінің әлдилеген өлеңдерімен неше түрлі қиял 

әлеміне беріліп өседі. Балалар бақшасында олар би билеп, өздерінің жастарына лайықты жазылған 

әндер айтып, мектеп босағасына енеді. Ал, мектепте оларды не күтіп тұр? Оларға қандай әндер 

үйретіледі, музыка пәнінен сабақ беріп жүргендер арнайы маман иелері ме, әлде кездейсоқ жандар 

ма? Бала бірінші сыныпқа барып «а» әріпін үйренген кезеңнен бастап музыкадағы жеті дыбысты 

қоса меңгеруі керек. Оқып шыққан мамандар кез келген орта мектептегі музыка пәнінің қызықты, 

тартымды, жеңіл өтілуіне жәрдем беруі керек. Әрбір орта мектептегі музыка пәнінің мұғалімі 

жоғарғы деңгейдегі маман ретінде көріне білуімен бірге, оқушылардың музыка аспаптарын 

ойнауға деген қызығушылығын оятып, әрбір бала аспаптан дәріс алса, болашақ ұстаздарымызды 

дайындап шығуға толық мүмкіндік болар еді. Баланы мектептен бастап әлемді тануға қалай 

жетелесек, өнерді тануға да солай жетектеуіміз керек. Бірінші сыныптан «а» әріпімен алманы, «б» 

әріпімен барабанды әнге салып, баланың жедел білім алуына алып шығатын жолын көздегенде 

ғана келешек ұрпағымыздың сезімтал, бауырмал, мейірман деңгейге көтере алған болар едік. 

Домбыра сыныбын жүргізетін ұстаздың негізгі мақсаты музыкант тәрбиелеу. Домбыра үйретумен 

қатар оқушыға эстетикалық тәрбие беріледі, олардың көркем шығармалардағы әдемілікті сезінуін, 

өз музыкалық қабілетін дамытуына, домбырада орындаушылық шеберлігін жетілдіруіне ықпал 

жасалады. 

Балалардың музыкалық мектепке түсуі оның өмірін күрт өзгертеді. Мектепке дейінгі кезеңде 

балалар ойын ойнаса, енді ол психологиялық дайындық, күш-қуат талап ететін оқу жұмысымен 

шұғылдануы керек. Оның күн тәртібі толығымен өзгереді. Күнделікті еңбек етуді талап ететін 

жаңа міндеттер пайда болады. Енді күнде болып отыратын түрлі жұмыстарға үйреніп, үлгеруді 

қажет деп санайды. Мектеп тәртібін сақтау: оқу бағдарламасын орындау; сынып сабақтарында 

және үй тапсырмасын орындауда ықылас пен беленділік көрсетеді. Оқытушының қойған 

талаптарын орындау, бейтаныс мектеп өмірі, өзін қоршаған жаңа музыкалық орта балаға жағымды 

әсер етеді. Сабақтың көптігінен мол мағлұмат алған балалар еңбексіз оқу болмайтындығын 

түсінеді. Оқу олардың ықыласын, шыдамдылық пен ақыл ой күшін талап етеді. Кей балалар 

мұндай күн тәртібіне үйрене алмай, ынтасы төмендейді. Психологтардың айтуы бойынша, 2-3 

айдан кейін балалардың сабаққа деген қызығушылығы күрт төмендейді. Дәл осы кезеңде 

оқытушының оқуға тигізетін ықпалы зор. Баланың оқуға деген қызығушылығының төмендейтінін 

сезген оқытушы дереу баламен сабақ өткізудің жеке, жаңа түрлерін іздестіре бастайды. Баланың 

сабаққа деген ынтасының төмендеуінің екі себебі болады:  

1. Өтілетін тақырыптардың бір сарындылығы, үйреніп жүрген аспаптан тыс, қайталана 

беретін теориялық тапсырмалар және жалықтыратын жаттығулар. 

2. Оқу бағдарламасының күрделі болуы баланы қатты жалықтырады. Сондықтан да, 

мұғалімнің балаға қиын бағдарлама беріп, аса құштарлықпен алға жетелеуге әуестенбегі жөн. 

Өткен шығарманы жақсы игеріп, жаттап алу үшін көп уақыт керек екенін естен шығармау керек, 

әрі үйренетін шығарма техникалық жағынан ойнап кеткен шығармадан қиын болмай, оны 

пысықтайтындай болуы тиіс. 

Оқытудың алғашқы кезеңінде негізгі аспаптан сабақ беретін оқытушы, музыка сабағын 

жүргізумен қатар, тәрбиеші міндетін де атқаруы тиіс. Осындай қиын кезеңін түсініп, оларды 

жеңуге көмек берген оқытушы өзіне деген баланың сүйіспеншілігін арттырып, құрметіне бөленіп, 

оқушының өз ісіне, музыкаға деген жауапкершілігін арттыра түседі. Балалар психологиясын 

жақсы білмейінше, оқытуда жоғары нәтижеге жету мүмкін еместігін, күнделікті дамып отырған 

педагогика ғылымы дәлелдеп отыр. Оқуда алғашқы қадам жасап отырған оқушыға бірден 

көптеген міндет пен талаптардың қойылуы дидактиканың оқудың қолайлығы және оқудың 

жүйелілігі принциптерін бұзып, балаларды физиологиялық әне психологиялық жағынан 

зорықтырып, кері әсерге ұшыратады. Балалар психологиясының мәліметтері бойынша, жаңа 

дағдының үйреншікті болып қалыптасуы баланың жарқын ынтасына байланысты. Егер кішкентай 

баланың оқуға деген дұрыс ынтасы болмаса, онда үйреншікті жаңа дағдылар пайда болмайды, ал 

пайда болған ескі дағды бекімейді. Оқытудың алғшқы кезеңінде ескеретін бір жай, ол бастауыш 

сынып оқушылары зейінінің қысқа әрі тұрақсыз  болуы. Зейіннің тұрақсыздығы тежелу процесін 

басым болуына байланысты. Балалар бақшасын бітірушілердің көбі буындап оқу біледі және онға 

дейін санай алады. Бірақ таңбаларға онша көңіл бөлмейді, мысалы: әріптерге, цифрларға. Бұл 

олардың сабақта ұзақ жұмыс істейтіндей, ұйымдасқан, тұрақты зейінінің әлі қалыптаспағанын 
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кқрсетеді. Осы шақтағы балалардың шыдамдылығы 30-35 минутқа ғана жетеді. Тез ойналатын 

шығармалардың қиынға соғу себебі де осы жағдайға байланысты. Сондықтан да, сабақ барысында 

жас шамасына сай зейін ерекшеліктерін ескерудің маңызы зор. Сабақтың тез немесе жай жүруі де 

жас бала зейінінің тұрақтылығына теріс әсер етуі мүмкін. Жасы кіші балалар шағын 

тапсырмаларды жақсы көреді, себебі көзделетін мақсат анық, ондағы қолданылатын әдіс-тәсілдер 

жақсы таныс. Сондықтан да, үйреніа жатқан шығарма көлемі үлкен болмай, ал үйренетін жаңа 

шығарманың техникалық және кқөркемдік қиындықтары бірітіндеп өсіп отыруы керек. Балалар, 

сөзге қарағанда, қимылды тез қабылдайды. Сол себептен теориялық түсініктемелер қысқа, 

тұжырымды болып, міндетті түрде аспапта ойнап көрсетіліп отыруы керек. Әр жаңа шығарманы 

балаға мұқият түсіндіріп қана шектелмей, іс жүзінде ойнатып, ұғындырып жіберген жөн. Яғни, 

төменгі сынып оқушыларын оқытқанда, әр жаңа түсінік, оқушылардың бұрынғы берік ұғынып 

алған білімін бекітіп, жалғастырып, толықтырып отыруы тиіс. Осындай жағдайда ғана балалардың 

оқуға деген сенімсіздігі жойылып, өз күші мен қабілетіне сенімі артып, әділеттіке және тәртіптікке 

ынтасы өсіп, балалар жақсы оқи бастайды. Алғашқы сабақтарда музыкалық білім негізінің 

қалануы және ойнау дағдыларының қалыптасуы, баланың музыкалық өміріне жол салып, білімінің 

табысты болуын анықтайды. Осы кезеңде балалардың сүйектерінің қатаймағанына байланысты 

оқытушының оқуға өте жауапкершілікпен қарағаны жөн. Ойнау кезінде баланың қимылдарының 

еркіндігі мен отыру қалпын үнемі қадағалап, күнделікті тәрбиелеп отырған жөн. Оқушылардың 

қозғалысы, аспаптың орнықты тұруы және қолдың еркін қозғалысы, аспапатын ыңғайлығына 

байланысты. Аспаптың көлемі баланың жас шамасына сай болуы керек. 

Қазақтың қазақ екенін көрсете білетін, тіл керек етпейтін, ұлт талғамайтын, қай жерде жүрсе 

де мен қазақпын деп кез келген адам баласының тұла бойына ене білетін, қазаққа деген махаббат 

сезімін оята алатын ән, би, күй құдіретін баланың бойына жасынан сіңіре алсақ, біз келешек ұрпақ 

өмірінің тазалығын, мөлдірлігін, пәктігін қолдарына ұстатып берген болар едік.  
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№89 «Қыз Жібек» балабақшасының қазақ тілі пәні мұғалімі 

Астана қ. (Қазақстан) 

 

ЕРЕКШЕ БІЛІМ БЕРУДІ ҚАЖЕТ ЕТЕТІН БAЛAЛAРДЫҢ ПСИХОЛОГИЯЛЫҚ-

ПЕДАГОГИКАЛЫҚ СИПАТТАМАСЫ 

 

Қaзaқстaн Республикaсындa білім беруді дaмытудың 2020-2025 жылғa aрнaлғaн мемлекеттік 

бaғдaрлaмaсындa: «Білім берудегі тиімді қызмет aтқaрaтынжaңa жүйе қaлыптaсып, тұлғaның 

сaпaлық жaғынaн қaлыптaсуынa мол мүмкіндіктің деңгейі aртудa, яғни «жaңa» қоғaмғa «жaңa» 

сaпaлы aдaм керегі»,- aйтылaды [1]. Мұндaй жaн-жaқты дaмығaн тұлғa қaлыптaстыру – қaзіргі 

зaмaнғы білім беру жүйесінің aлдындa тұрғaн бaсты мaқсaт. Бүгінгі білім беру сaлaсының бaсты 

міндеті – ойлaу қaбілетімен ерекшеленетін, өзіндік пікірі мен пaйымдaуы бaр жеке тұлғa 

қaлыптaстыру. Жеке тұлғaның осындaй субъект дәрежесіне көтерілуі оқытушылaр үшін оның 

тұлғaлық қaсиеттері мен еңбегінің нәтижесіне тікелей бaйлaнысты болмaқ. 

Қaзіргі қоғaм дaмуының қaжеттілігіне сaй егеменді еліміздің aлдындa тұрғaн бaсым 

міндеттердің бірі – aрнaйы білім беретін мекемелердегі бaлaлaрғa педaгогикaлық көмек көрсетуді 

ұйымдaстырудың тиімді жолдaрын іздестіру. Aрнaйы білім беруді қaжет ететін тірек-қимыл 

aппaрaты бұзылғaн бaлaлaрды оқыту мен тәрбиелеу жүйесі коррекциялық педaгогикaның білім 

беруде елеулі өзгерістерге жол aшты. Aрнaйы білім беретін педaгогикaлық ерекшеліктері 

ескеріліп, мaзмұны мен міндеттерін aйқындaу, отaндық және шетелдік зерттеушілердің еңбектері 

негізінде aрнaйы мектептердің жетістіктері қaрaстырып, әрі қaрaйдaмыту көзделеді.  

Дж. Брунер «Оқыту процесі» aтты еңбегінде: «…кез келген бaлaныңaқыл-ойын 

дaмудыңбaрлық кезеңінде олaрдың білім aлу мүмкіндіктері шексіз, тек дaмытудың негізін 
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қaлaйтын әдістерді тaңдaй білу керек»,- деген пікір aйтты. Бaлaның білім aлудa мүмкіндіктерінің 

шексіз екендігін дәлелдей түседі. Еліміз қaзіргітaңдa ерекше білім беруді қaжет ететін бaлaлaрғa 

aйрықшa нaзaр aудaрып, қaмқорлық көрсетуде. Бұл қaмқорлықтың бәрі Елбaсының хaлыққa 

жолдaуындa, ҚР Білім турaлы зaңындa, «Кемтaр бaлaлaрды әлеуметтік-медицинaлық-

педaгогикaлық түзеу aрқылы қолдaу турaлы» т.б. зaңдaрындa aйтылып, дaмуындa кемістігі бaр 

бaлaлaрғa көмек көрсетудің тиімді жүйесі, олaрды оқыту, тәрбиелеу, еңбекке бaулу және кәсіби 

дaярлығын шешуде, коррекциялық - білім берудің дaмытушы сипaтын aрттыру мәселелері 

aйқындaлып, бaлa мүгедектігінің aлдын-aлуғa бaғыттaлғaн көптеген көкейкесті мәселелер 

бaсымды міндеттер қaтaрынa қойылғaн. 

Ерекше білім беруді қaжет ететін бaлaлaрғa қaтысты мемлекетіміздің aлдындaтұрғaн негізгі 

мәселелердің бірі олaрды қоғaмдық өмірге дaйындaу, әлеуметтік бейімдеу, жaн-жaқты 

дaмулaрынa көмек көрсету, әлеуметтік өмір шеңберде тең құқылы тіршілік ете aлулaрынa жaғдaй 

жaсaу [2]. 

Қaзіргі кезде қимыл-қозғaлыс aппaрaты зaқымдaлғaн бaлaлaрғa медицинaлық, 

психологиялық-педaгогикaлық және әлеуметтік реaбилитaция жaсaу, aуыр кемістіктің aлдынaлу 

мәселесі aлғa қойылғaн. Олaрды оқыту мен тәрбиелеудің негізгі міндеті әлеуметтік бейімдеу мен 

қоғaмғa интегрaциялaу, яғни қоғaмғa пaйдaлы еңбекке aрaлaстыру. 

Бaлaлaрдың тірек-қимыл aппaрaтының бұзылуы дегеніміз – жaс кезінен бaстaп 

прогрессивсіз топтaрды біріктіретін, бірaқ моторлық бұзылыстaр синдромының aуысып тұруы 

және бaс ми қыртысының дұрыс қaлыптaспaуы мен қaйтaлaнып бұзылуы болып тaбылaды. 

«Ресей ХІХ ғaсырдыңбaсындa, қимыл қозғaлысының бұзылысы бaрбaлaлaр мен 

жaсөспірімдерге көмек беру мәселесімен Г.И. Турнерaйнaлысты. Ол зaқымдaнғaнaяқ-қолдaрғa 

ортопедиялық коррекция жaсaуғa тaлпынды. Оның бaсшылығымен шеберхaнaсы aшылды, ондa 

қимыл-қозғaлысындa бұзылуы бaрбaлaлaрды кәсіп түрлеріне үйретті. 

ХХ ғaсырдың 50-60 жылдaрындa Венгриядa тірек-қимыл aппaрaты бұзылғaн бaлaлaрдың 

қимыл-қозғaлыстaрын түзетуге бaғыттaлғaн реaбилитaциялық жұмыстaр, яғни қимыл-қозғaлыс 

бұзылуын жеңуге үйретуде, жетекші рөл aтқaрaтын кондуктивті педaгогикa пaйдa болды». Кеңес 

Одaғындa мұндaй бaлaлaрды емдеу әдістерін жaсaуғa aйрықшa үлес қосқaнғaлым К.A. Семеновa, 

олaрдыaрнaйы оқыту мен тәрбиелеу жүйесін жaсaғaн М.В. Ипполитовa [3]. 

Қaзіргі кездегі жүргізіліп жaтқaн зерттеулердің қорытындылaрыбойыншa, 

құрсaқтaғыбaлaлaрғa 400-ге жуық зиянды фaкторлaр әсер етеді екен. Әсіресе 4 aйғa дейінгі 

ұрықтың бaрлықaғзaсындaғы қызметтердің қaлыптaсуынaқaтты әсер етуі мүмкін. Зиянды 

фaкторлaрғa түрлі жұқпaлыaурулaр, қызылшa, токсоплaзмоз, aнaның эндокриндік жүйесінің 

кемістіктері, жүрек-қaнтaмыр жүйесі қызметтерінң бұзылуы, aнa мен бaлaқaнының резус 

фaкторлaрыныңқaрaмa-қaйшылығы, гемолиттікaурулaр, түрлі физикaлықфaкторлaр - дене 

темперaтурaсының күрт жоғaрылaуы немесе төмендеуі, вибрaция әсерлері, ультрaкүлгін 

сәулелерді көп мөлшерде қaбылдaу, кейбір дәрілік препaрaттaр, экологиялық жaғдaйлaр, 

тaғaмдaғынитрaттaр, химикaттaр, рaдионуклеидтер, синтетикaлыққоспaлaр т.б. Осы 

aтaлғaнжaғымсызфaкторлaрдыңбaрлығыжaтыр-плaцентaрлыққaнaйнaлымынбұзaды, сөйтіп, бaлa 

оттегінің жетіспеуінен aуырaды. Мұндaйдa оның жүйке жүйесінің қызметі бұзылaды. Шaлa туу, 

туa пaйдa болғaн гипотрофия, функционaлдық жетілмеушілік, сыртқы фaкторлaрдың әсеріне 

қaрсы тұрa aлмaушылық т.б. болaды. 

Бaлaлaрдың церебрaльды сaл болудың пaйдa болуы себебінің бірінші тобынa жүктілік 

кезіндегі aнaның инфекциялық aурулaрмен, жүрек-қaнтaмыр және эндокринді бұзылыстaрмен, 

жүктілік тaксикозы, aнa мен ұрық қaнының иммунaлогиялық сәйкессіздігі, жүктілік кезінде 

психикaлық және физикaлық жaрa қaттaрдың, aсфиксияның, жaтыр ішілік жaрaқaттaрдың болуы 

жaтaды. Себептердің екінші тобынa менингит, энцефaлит, менинго энцефaлиттерді жaтқызуғa 

болaды. 

Зиянды фaкторлaрдың жaтыр ішіндегі дaму кезіндегі, туу және туғaннaн кейінгі кездегі миғa 

әсері, ми қaбaты мен aнaның зaтындa түрлі өзгерістерге әкеледі, ол өз кезегінде қaлыпты дaмудың 

бұзылыстaрын себептейді. Бaлaлaрдың церебрaльды сaл болуының клиникaсындa жетекші болып 

қимыл қозғaлыстaры тaбылaды, олaр белгілі бір бұлшық ет тобының ортaлықсaл болуымен, 

координaцияның бұзылысы және гиперкинезиямен сипaттaлaды. Қозғaлыстың бұзылуы жиі тілдік 

және психикaлық бұзылыстaрмен қaтaр жүреді [4]. 
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Тірек-қимыл aппaрaтының жүйесі бұзылғaн бaлaлaрдың негізгі кемістігі қимыл-

қозғaлысының aуытқуы (қозғaлу, қимыл әрекеттерінің жетілмеуі, зaқымдaнуы немесе мүлдем 

жойылуы). Бұл бaлaлaрдa тірек-қимыл aппaрaтының кемістіктері көбінесе психикaлық 

бұзылулaрмен, тіл мүкістіктермен тіркесе жүреді, сондықтaн олaрдың көпшілігі тек қaнa 

медицинaлық-әлеуметтік жәрдемді ғaнa емес, сонымен қaтaр психологиялық-педaгогикaлық және 

логопедтік көмектерді де қaжет етеді. Әдетте, тірек-қимыл aппaрaты бұзылғaн бaлaлaрдың ішінде 

тaнымдық қaбылеті сaқтaлғaн, aрнaйы оқыту мен тәрбиені қaжет етпейтін бaлaлaрдa кездеседі. 

Дегенмен, aтaлмыш бaлaлaрдың бaрлығыдa ерекше өмір сүру жaғдaйын, оқытуды және келешек 

еңбек әрекетінің дұрыс қaлыптaсуын қaжетсінеді. Олaрды әлеуметтік бейімдеуде екі бaғыт 

белгіленеді. Біріншісі – қоршaғaн ортaны бaлaлaрғa бейімдеу. Aл тірек-қимыл aппaрaтының 

кемістігі бaрбaлaлaрды бейімдеудегі екінші бaғыт – ол бaлaлaрдың жеке бaстaрын әлеуметтік 

ортaның қaлыпты жaғдaйлaрынa бейімдеу. 

Тірек-қимыл aппaрaтының зaқымдaну кезінде психикaлық дaму кемістігі тaнымдық 

әрекетінің, эмоционaлдық-жігерлі сферaсының және жеке тұлғaның қaлыптaсуының 

бұзылулaрынaн тұрaды [5]. 

Тірек – қимыл aппaрaтының зaқымдaнуындaғы интеллект кемістігінің құрылымы бір қaтaр 

өзіндік ерекшеліктерімен сипaттaлaды: 

- Қоршaғaн ортa турaлы мәліметтің бір шaмaaз көлемі. Бұл келесі себептердің сaлдaры 

болып тaбылaды: a) ұзaқ мерзім бойы қозғaлмaужaғдaйы және кеңістікте ерсілі-қaрсылы жүру 

қиындығымен бaйлaнысты aмaлсыз оңaшaлaу, құрбылaр мен ересек aдaмдaрмен қaрым-

қaтынaстың шектеуілігі, б) қимыл бұзылулaрмен бaйлaнысты зaтты-прaктикaлық әрекет 

бaрысындa қоршaғaн ортaны тaнудың қиынғa түсуі, в) сенсорлық қызметтердің бұзылуы. 

- Тірек-қимыл aппaрaты зaқымдaну кезінде әр-түрлі тaлдaғыш жүйелерінің үйлесімді 

қызметінің бұзылулaры бaйқaлaды. Түрлі зaттaрды сипaу, мaнипуляциялaу, яғни іс бaрысындa 

тaну қызметтері ТҚAЗ кезінде бұзылaды. 

- Ой-өріс кемістігінің әркелкі, дисгaрмоникaлық түрде болуы, яғни бір интеллектуaлдық 

қызметтер бұзылып екіншісі тежелсе, үшіншісі қaлыпты жaғдaйдa сaқтaлып қaлaды. Мұндaй 

өзгешелік мидың ерте дaму сaтысындaғы оргaникaлық зaқымдaнуымен бaйлaнысты. Сондa 

көбінесе жоғaрғы интеллект қызметімен бaсқaдa ең жaғaрғы қыртыс функциялaрдықaмтaмaсыз 

ететін мидың «жaстaу» функционaлдық жүйелері күйзеледі. Кейбір бaлaлaрдa ойлaудың көрнекі 

түрлері дaмиды, бaсқaлaрындa, керісінше, көрнекі-қызметтік ойлaу төмендегенімен сөйлеу-

логикaлық ойлaу жaқсырaқ дaмиды. 

Психооргaникaлық көріністердің ұлғaюы: психикaлық процестердің бәсеңдігімен әлсіреуі, 

әрекеттің бaсқa түрлеріне aуысуы, зейін шоғырлaнуының жеткіліксіздігі, мехaникaлық зерде 

көлемінің төмендеуі [6]. 

Тірек-қимыл aппaрaтының зaқымдaлуы немесе aурудың aйқындaлуы кезінде бaлaның 

сәбилік және ерте жaсындa aтa-aнaлaрының бaрлық күштері бұзылғaн қозғaлыс қызметін 

дaмытуғa және түзетуге, яғни қaлыпқa келтіруге бaғыттaлaды. Мұның себебі, кейбір aтa-aнaлaр 

бaлaның психикaлық және тілдік дaмуының ерекшелігін бaйқaсaдa, aрнaйы педaгогтaрғa, 

логопедтерге, психологтaрғa жүгінуге aсықпaйды. Бaсқaлaры бaлaның психикaлық және тілдік 

дaмуы оның қозғaлыс әрекетінде үлкен жетістіктерге жеткенде немесе сaуығып кеткенде қaлыпқa 

келеді деп есептейді. Aл үшіншілері қaндaйдa бір aуру әрқaшaн бaлaның психикaсындa, тәртібінде 

өзгерісті қaлдырaды деп сaнaйды. Осындaғы кез келген жеке ойлaр көптеген ересектердің тірек-

қимыл aппaрaты зaқымдaлғaн бaлaлaрғa aрнaлғaн aрнaйы (түзету) оқыту мен тәрбиелеу жүйесі бaр 

екенін білмейтіндіктерін көрсетеді. Осығaн орaй, осындaй пaтологиясы бaр бaлaлaрмен 

жүргізілетін психологиялық-педaгогикaлық және логопедиялық түзету жұмыстaрының негізгі 

бaғыттaры мен жолдaры бірнеше онжылдықтa әзірленіп, әртүрлі мекемелердің тәжірибесінде 

кеңінен қолдaнылып жaтыр. Ресейлік ғaлымдaр Л.A. Дaниловa, М.В. Ипполитовa, Е.М. 

Мaстюковa, Е.Ф. Aрхиповa және бaсқaлaры церебрaльды сaлдығы бaр бaлaлaрды, оның өмірінің 

aлғaшқы aйлaрынaн бaстaп-aқaрнaйы оқыту мен тәрбиелеу қaжеттілігін негіздеді. Олaр негізгі 

мaқсaттaрды көрсетіп, сәбилік, ерте және мектепке дейінгі жaстa жүргізілетін түзету 

жұмыстaрдың мaзмұны мен әдістерін aшып, және олaрды ерте бaстaғaн жөн екенін түсіндіріп, 

дұрыс түзету әрекетінің жaғдaйлaры кезінде aсa тиімді екенін дәлелдеді [7]. 
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Түзете-дaмыту жұмысының мaқсaты уaқытылы тілдік және тaнымдық дaму, бaлaның жеке 

тұлғa ретінде қaлыптaсуы мен қоғaмдa бейімделуін қaмтaмaсыз ететін іс-әрекеттер жүйесін 

бірізділікпен дaмыту және түзету, қолдың ұсaқ моторикaсын қaлыптaстыру болып тaбылaды. 

Осығaн орaй, түзете-дaмыту жұмысын ұйымдaстырудың негізгі қaғидaлaрын aтaуғa болaды: 

Бaлaлaрдың церебрaльды сaлдығымен зaрдaп шегетін бaлaлaр үшін түзете-дaмыту 

жұмысының ерте бaстaлғaны дұрыс, себебі қимылдық бұзылыстaр бaсқaдa қызметтердің екіншілік 

тежелуіне әкелетіндіктен, өмірінің aлғaшқы aптaсынaн және aйынaн бaстaу керек. 

Педaгогикaлық түзету кезінде aрнaйы мaмaндaр мен ерекше білім беруді қaжет ететін 

бaлaның aтa-aнaсы aрaсындa өзaрa бaйлaныстың болуы өте мaңызды. Отбaсылық тәрбие 

қaтеліктері психофизикaлық дaмудың aуытқуын одaндa қиындaтып жіберуі мүмкін. Сондықтaн, 

aтa-aнaлaр мaмaннaн бaлaсының өзіне-өзі қызмет көрсету дaғдысы, қолдың ұсaқ моторикaсын 

дaмытуды, қорғaныс тәртібін сaқтaу, ерекше бaлaсынa шыдaмдылықты тaныту, үй жaғдaйындa 

aуызшa және жaзбaшa сөйлеу тілін қaлыптaстыру бойыншa ұсыныстaр мен кеңестерді aлып 

жaтaды. Осындaй кешенді түзете-дaмыту жұмыстaры тaнымдық, қимыл-қозғaлыстық және 

эмоционaлды-ерік сaлaсындaғы кемшіліктерді жоя отырып, әр бaлaның жеке тұлғa ретінде 

қaлыптaсуынa және әлеуметтік ортaғa бейімделіп енуіне оң әсер етеді. 

Ресейде церебрaлды сaл aуруымен aуырaтын бaлaлaрдың психикaлық бұзылыстaрын түзету, 

олaрды оқыту мен тәрбиелеудің ғылыми негізделген жүйесі жaсaлғaн. Ол Л.С. Выготскийдің 

дaмуды озып кететін және жaңaның пaйдa болу көзі болып тaбылaды. Оқытудың принципиaлды 

рөлі турaлы қaғидaсынa негізделген. Қaлыпты психикaлық, эмоционaлды дaму, әлеуметтік 

тұрaқтылық өзінді және қоршaғaн ортaны тaнуғa мүмкіндік беретін қозғaлa aлу қaбілетіне тәуелді. 

Қорытa aйтқaндa, тірек-қимыл aппaрaты бұзылғaн бaлaлaрғa түзету жұмыстaрын жүргізу 

кезінде aрт-терaпиялaрды қолдaну бұл бaлaлaрдaғы эмоционaлды қысым төмендетеді, теріс мінез-

құлықтaрдaн aрылуғa көмектеседі. Сонымен қaтaр, шығaрмaшылық өзaрa әрекетке түсудің тиімді 

жaқтaрын қaрaстырaды, яғни өзaрa келісе aлмaушылық, өзгеге жол беру, жaлпы іске өз үлесін қосa 

білу, өз беделін бaғдaрлaйaлу секілді жекелік құндылықтaр түзетіледі. Егер aрт-терaпиялaр 

қолдaнылып түзету жұмыстaры үздіксіз жүргізіліп отырсa бaлaлaрдың дaмуындa келесі білімдері 

мен дaғдылaры қaлыптaсaды: өз ойлaрын бaяндaй біледі, қоршaғaн ортaғa деген түсініктері 

қaлыптaсып, кеңейеді, елестету, қиялдaу қaбілеттері дaмиды, тaнымдық белсенділігі және ойлaу 

қaбілеті aртaды және т.б. Бaлaлaрмен жүргізілетін коррекциялық жұмыстaрды, соның ішінде 

психокоррекциялық жұмыстaр ерте кезден бaстaп ұйымдaстырылсa, бaлaның келешектегі 

әлеуметтік бейімделуі мен реaбилитaциясы дұрыс жүзеге aсaтынынa сеніммен қaрaуғa болaды. 
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Адильбекова Л.А. 

бастауыш сынып мұғалімі 

Абай облысы білім басқармасы Семей қаласы білім бөлімінің «№11 ЖОББМ» КММ 

Семей қ. (Қазақстан) 

 

БАСТАУЫШ СЫНЫПТА ЫБЫРАЙ АЛТЫНСАРИН ШЫҒАРМАЛАРЫН ОҚЫТУ  

 

Ыбырай балалар әдебиетіне тән көп шығармалар жазды. Бұл шығармаларды жазуда алдына 

үлкен мақсаттар қойды. «Мен қазақ балаларын ұқыптылыққа, артықшылығына үйретудің өзі қазақ 

даласына тәрбиелік мәні бар жұмыс деп білемін», - дейді. Алтынсариннің барлық өлеңдері мен 

әңгімелерінің мазмұнында өзі айтқан осы идея баяндалып отырады. 

Халықты және олардың жас өрендерін оқуға, өнер – білімге шақыруда Ыбырайдың ұран 

салып, ту етіп көтергені, әрқашан жаңарып, түрленіп, құлпырып, оқыған сайын сүйсіндіріп 

отыратын, ескірмейтін еңбегі: «Кел, балалар, оқылық», «Өнер – білім бар жұрттар», «Әй, 

достарым», «Әй, жігіттер» деген өлеңдері. 

«Оқысаңыз балалар, 

Шамнан шырақ жағылар, 

Тілегенің алдыңнан 

Іздемей – ақ табылар. 

Кел, балалар, оқылық, 

Оқығанды көңілге 

Ықыласпен тоқылық!» - деп ұран салады. Ыбырай бұл өлеңдерінде алдымен сауат ашу, 

оқыту мәселесін бірінші орынға қояды, баланы оқыту барысында тәрбиелеу керектігін түсіндіреді. 

Оның өлеңдері мен әңгімелерінің қай – қайсысы болмасын балаға тәртіпті, үлгілі, өнегелі кісі 

болуды уағыздайды. «Сауатсыз адам саясаттан тыс тұрады, оған ең алдымен әліппені үйрету 

керек». Баланы жан – жақты түсінігі бар, айтқанды тез ұғатын, қабілеті күшті азамат етіп шығару 

үшін, алдымен оқыту керек. Ол сонда ғана тәртіпке түсінетін, оған мойынсұнатын саналы азамат 

болып қалыптасады. Оқудың пайдасы, оқу арқылы баланың көп нәрсеге жетілетіні жайында 

Ыбырай шығармаларында аз айтылмаған. Оқыған, мәдениетті азаматтың өмір сүруі де, еңбектенуі 

де анағұрлым жеңіл және көңілді болатынын ескертеді. 

3 – сыныпта оқылатын «Өнер – білім бар жұрттар» деген өлеңінде өнер – білім, техниканың 

пайдасын айта келіп, балаларды, жасөспірімдерді мәдениетті ұлы орыс халқының қатарына 

қосылуға, соған жетуге, солардан үлгі - өнеге алуға шақырады. Ғылым табыстарын мадақтайды. 

«Өнер – білім бар жұрттар 

Тастан сарай салғызды. 

Айшылық алыс жерлерден 

Көзіңді ашып – жұмғанша 

Жылдам хабар алғызды», - деп, радио, телефон, телеграфты айтса, 

«Мың шақырым жерлерге 

Аты жоқ құр арбаны 

Күн жарымда барғызды», - деп, поезд бен автомашинаны үлгі етіп көрсетті. 

Мұнда бұрын естімеген, білмеген ұғымдар өмірге келді. Бұдан біз Ыбырай Алтынсарин 

қазақ балалар әдебиетіне көркем шығармасының жаңа түрін енгізгенін байқаймыз. Бұл өлеңнен 

адамды таң – тамаша ететін, кісі қызығарлық, соған құштарлығыңды арттыра түсетін техникалық 

эстетика көрініс тауып отыр. Осындай техникалық білім алу дәрежесіне оқу және үздіксіз оқу 

арқылы ғана жетуге болатынын жастарға дәлел етіп, үлгі етіп көрсетті. Ғылым адамды әр түрлі 

апаттан алып шығады, құтқарады. Сауатсыз, қараңғы адам жаратылыстың тілсіз сұрапылының 

құрбаны бола бермек, оған қарсы күресуге дәрменсіз. Мұндай дәрменсіздіктен арылу үшін, 

ғылым, тағылым табыстарын тез игеріп, орыс халқының ілімінен, мәдениетінен үздіксіз үйрене 

беру керек деп жар салды. Өзінің жас шәкірттеріне ғылым табыстарын мақтан ете жырлады. Білім 

мен техниканы өз шығармаларының арқауы етіп, әр түрлі жолдармен әрқашан ұқтырып отырды. 

Ғылым, өнер, техника жайларын сөз еткенде, Ыбырай балалардың ұғымындағы 

түсініктерден алыс кетпейтін, өздерінің күнделікті естіп, айтып жүрген сөздері арқылы беруге 



174 
 

 

ұмтылады. Ыбырай ғылым, өнер, техника, мәдениет жақтарын балаларға оңай түсіндіру үшін 

халықтық стильді пайдаланды. 

Бала тәрбиелеуде Ыбырай Алтынсарин ананың рөліне ерекше маңыз беріп, оның аналық 

махаббатын, бала өсірудегі үздік қызметін тамаша суреттеген. Баланың алғашқы тәрбиесі ананың 

қолында болатынын айтқан. 

Өйткені, бала ананың бауыр еті, соғып тұрған жүрегі деп бағалаған: 

«Бала, бала, бала деп, 

Түнде шошып оянған. 

Түн ұйқысын төрт бөліп, 

Түнде бесік таянған. 

Қаймақты сүттей қалқытқан, 

Суық болса жөргегін 

Қорғасын оқтай балқытқан. 

Айналасына ас қойып, 

Изенді көлдей шалқытқан. 

Қолын қатты тигізбей, 

Кірлі көйлек кигізбей, 

Иісін жұпар аңқытқан». Бала тәрбиелеуде бұл ана еңбегін қадірлей білген үздік баға деуге 

болады. Балаға осындай өлеңдерді оқып берсе, өздеріне жаттатса, ана қадірінің теңдесі жоқ 

қымбат екенін сонда ғана сезіне бастар еді. «Ананың көңілі балада, баланың көңілі далада» деген 

сияқты ана еңбегін қадірлемеу,сыйламау, кейде тыңдамай кету болмас та еді. Балаға бірінші 

берілетін тәрбие әрқашан ата – анасын, өзінің жақын достарын сыйлауға үйретуден басталуға 

тиісті. 

Ата – анасын сыйламайтын бала ол жолдасына да, қоғамға да ешқандай дұрыс қызмет ете 

алмайды. Өзін әлпештеп өсірген адамға немқұрайды қараудан, анаға опасыздық етуден ауыр 

қылмыс жоқ. Сондықтан ана қадірін түсіне білу керек дейтін жалпы халықтық қағиданы әрқашан 

баланың зердесіне салып отыру – әрбір тәрбиешінің борышты міндеті дегенді ЫбырайАлтынсарин 

көп ескерткен.  

Бастауыш сыныпта оқылатын «Ананың сүюі» деген өлеңі бала жанын тебірентерліктей 

мұнан да күшті, мұнан да әсерлірек жазылған. 

«Кім сендерді, балалар, сүйетұғын, 

Қуанышқа қуанып, қайғыңа күйетұғын. 

Түн ұйқысын төрт бөліп, кірпік қақпай, 

Шешең байғұс дамылсыз жүретұғын! 

Кім сендерді сағынар шетке кетсең, 

Ғылым іздеп, тез қайтпай көпке кетсең. 

Ұмытпа ең кемінде жұлдыз сайын, 

«Хат жазып тұр төбесі көкке жетсін!»-деп ана қадірін аяққа бастырмауға үндейді. Ана 

жүрегі, ананың аялы алақаны қашан да құдіретті екенін естен қалғысыздай етіп жадында сақтауды 

міндеттейді. 
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№13 жалпы орта білім беретін мектебі 

Орал қ. (Қазақстан) 

 

БАСТАУЫШ СЫНЫП ОҚУШЫЛАРЫНЫҢ ЭКОЛОГИЯЛЫҚ МӘДЕНИЕТІН 

ҚАЛЫПТАСТЫРУ ТӘЖІРИБЕСІН НЕГІЗДЕУ 

 

Адам мен табиғат қатынасындағы адамгершілік сапасы қазақ халқының ұлттық экологиялық 

мәдениетінен айқын көрінеді. Қазақ халқының дүниемен, табиғатпен қатынасында үш құбылыс 

байқалады: адамның аспан әлемі мен өз арасынан тұтастық іздеуі, ел мен жердің біртұтастығы 

туралы ұғым, адамның жер бетіндегі тіршілік иелерімен ішкі рухани тұтастыққа ұмтылуы. Бұл – 

халықтың табиғатты қара басының пайдасынан жоғары ұстап, қадірлеп-қастерлейтін экологиялық 

мәдениеті. 

Адам мен табиғат қатынасындағы адамгершілікті қамқор, мейірбанды көзқарас қазақ 

халқының ұлттық экологиялық мәдениетінен айқын көрінеді. Қазақ халқының дүниемен, 

табиғатпен қатынасында адамның аспан әлемі мен өз арасынан тұтастық іздеуі, ел мен жердің 

біртұтастығы туралы ұғым, барынша тіршілік иелерімен ішкі рухани тұтастыққа ұмтылуы сияқты 

үш құбылыс түркі ақындарының, демократ ағартушыларының, «Бес арыстың» дүниетанымында 

көрініс тапқан. Қазақ халқының экологиялық ойлауы, экологиялық сана-сезімі, табиғатқа 

көзқарасы ауызекі шығармаларында бейнеленген. Ә. Нысанбаев пайымдағандай, қазақ 

философиясы негізінен «фольклорда, поэзияда, мақал-мәтелдерде, шежіре-дастандарда, эпостарда, 

мифологияда жинақталған және тұжырымдалған». Сан ғасырлық тарихы бар қазақ қауымы жазба 

әдебиеті пайда болғанға дейін ауыздан-ауызға тарап, ел есінде сақталған мол рухани қазына жасай 

білген [1]. 

Қазақ халқының өскелең ұрпаққа экологиялық тәрбие беруде жинақтаған тәжірибесін ең 

алдымен ауызекі шығармашылығынан табамыз. Осындай мол тәрбие көзіне бет бұру халықтың 

табиғатқа деген қарым-қатынасындағы даналығын, экологиялық тепе-тендікті, сақтауға 

мүдделігін, табиғат байлығын тиімді пайдалану тәжірибесін, табиғи ортаға деген саналы да 

жауапкершілікті қарым-қатынасын бағамдап, ұрпақ тәрбиесінің кәдесіне жаратуға мүмкіндік 

береді. 

Қазақ этнопедагогикасы мен этнопсихологиясын алғашқылардың көш басында кемел 

зерттеген Қ.Б. Жарықбаевтың халықтың тәрбие идеяларын талдап, оның тәрбиелік әдіс-

құралдарына, ақыл-ой, еңбек, адамгершілік тәрбиесіндегі ықпалына берген сипаттамалары 

олардың экологиялық мазмұны мен функцияларын танып-білуге көмектеседі. 

Қазақ этнопедагогикасының зерттелуіне айрықша үлес қосқан С. Қалиевтың қазақтың 

халықтық тәлім-тәрбиесінің ғылыми-педагогикалық негіздерін, қазақ халқының тәлімдік және 

ұлттық ойлауының ерекшеліктерін, халық педагогикасының ауыз әдебиетіндегі мүмкіндіктерін, 

қағидалары мен принциптерін, әдіс-құралдарын ғылыми тұрғыда саралап, халық педагогикасының 

озық үлгілерін бүгінгі мектептің оқу-тәрбие жүйесіне ендіру жолдары мен амалдарын анықтап 

беруі ауызекі шығармашылығында көрініс алған қазақ халқының экологиялық тәрбиедегі бай 

тәжірибесін танып-білуде маңызы ерекше деп түсінеміз. 

Профессор С. Ұзақбаеваның зерттеу нәтижелері өзінің сонылығымен, ауқымдылығымен 

ерекшеленеді. Оның жетекшілігімен халықтық педагогика, этнопедагогика мәселелері жөнінде 

докторлық, кандидаттық диссертациялар қорғалып, аталған проблеманың зерттелуіне айтарлықтай 

теориялық, практикалық үлес қосылды. С.А. Ұзақбаеваның халықтың ауызекі поэтикалық 

шығармашылығын (мақал-мәтелдер, эпос, айтыс өлеңдері, жыраулық дәстүр, жыр-терме), 

музыкалық шығармашылығын (ән мен күй), сәндік-қолданбалы өнерін (қыз балаларды киіз басу, 

сырмақ сыру, кілем, алаша тоқу, кесте және шілтер тоқу, киім тігу, оларды ою-өрнекпен 

әшекейлеу тәрізді еңбекке баулу, үйрету; ер балаларға ұсталық, зергерлік, етікші, ерші, үйші т.б. 

кәсіптік еңбек түрін меңгерту) педагогикалық мақсатпен саралап қарастыруы және оларға берген 

сипаттамалары бізге олардың экологиялық мән-маңызын пайымдауда негізге алынды [2]. 

М.Х. Балтабаевтың фольклордың трансляциялық, эстетикалық, тәрбиелік, идеологиялық, 

дидактикалық, тұрмыстық, танымдық, қатынастық қызметін қарастыру барысында музыкалық 
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шығармашылық үлгілеріне берген функционалдық сипаттамасы олардың әлеуметтік-

педагогикалық, экологиялық мәнін терең ұғынуға септігін тигізеді. 

К.Ж. Қожахметованың этникалық тәрбиеге берген анықтамалары бойынша жеке адам 

қазақтың салт-дәстүріндегі этникалық құндылықтармен этноәлеуметтік рольдерді, этникалық 

нормаларды игереді. Автордың дайындауындағы қазақ этнопедагогикасының құрылымдық-

логикалық үлгісі, бізге қазақ ауызекі шығармашылығында көрініс тапқан халықтың табиғатпен 

қарым-қатынас жасаудағы мінез-құлық нормаларын пайымдауға мүмкіндік береді [3]. 

Халық тәрбиесінде адам мен адамның, қоғам мен халықтың еңбекке, табиғатқа адамгершілік 

қарым-қатынасы, имандылық идеясы жетекші орын алады. Қазақ ауызекі шығармашылығы салт-

дәстүрлері мен әдет-ғұрпы, наным-сенімдері, ырым-рәсімдері қазақ философиясын зерттеушілерге 

(А.Н. Нысанбаев, Р.П. Абсаттаров, К.Ш. Нұрланова, М. Орынбеков, О.А. Сегізбаев, А. Қасабеков, 

Ж.Алтаев, Т.Ғабитов т.б.) қазақ философиясының уақыт пен кеңістік арасындағы бітімін 

топшылауға, қазақтың ертедегі философиялық «даму әлементтерінен бастап қазіргі философиялық 

теориясын жасауға мүмкіндік беріп» қазақ философиясының идеологиялық бастау бұлағы болды. 

Олай болатыны - «Халық эпостары, ертегілері, аңыздары, лирикалық-тұрмыстық поэмалары, 

мақал-мәтелдері адамдарды табиғи және әлеуметтік құбылыстарды, саяси-экономикалық 

жағдайларды, ізгілік мақсаттарды өз уақытына сәйкес танып-білуінің куәгерлері» екендігінде [4]. 

Экологиялық тәрбиені дамыту халық педагогикасының жетекші дәстүрі болып саналады. 

Қазақ халқының экологиялық мәдениетінің басты ерекшелігі, З.Ж. Кенжалиев тұжырымдағандай: 

халықтың табиғат танымымен және адам танымымен етене тығыз байланыста, болғандығында, 

солармен аралас-құралас, «бөлінбеген түрде өмір сүретіндігінде.... Көшпенділер өздерін 

табиғаттың тікелей жалғасы, соның төл баласы сезінеді». Бұл өз кезегінде қазақ халқының 

табиғатты қорғауды, табиғат ресурстарын үнемді пайдалануды, табиғат байлықтарын қалпына 

келтіруді өзінің қасиетті борышы санайтындығын көрсетеді. 

Жоғарыда талдауға алынған пайымдаулар біздерге бүгінгі таңда өскелең ұрпақтың 

экологиялық тәрбиесін дамыту қазақ ауызекі шығармашылығында айшықталған халықтың 

экологиялық тәжірибесіне негізделуі тиіс екендігіне көз жеткізеді. Қазақ ауызекі шығармашылығы 

оқушылардың экологиялық тәрбиесін дамытуда жан-жақты қызмет атқарады. Біздер                            

С.А. Ұзақбаеваның ғылыми жетекшілігімен орындалған еңбектерде берілген мазмұндық-

функционалдық сипаттамаларға: халық ойындарының танымдық-тәрбиелік, дамытушылық, 

әлеуметтендіру функциялары (А.Айтбаева); қазақ домбыра музыкасының қоғамдық жаңғырту-

компенсаторлық, танымдық-эвристикалық, көркемдік-тұжырымдық, ақпараттық, 

коммуникативтік, тәрбиелік, иландыру, эстетикалық, гедонистік (Е.Қозыбаев); қазақ 

этномәдениетінің танымдық, тәрбиелік, дамытушылық, ақпараттық-коммуникативтік, реттеушілік, 

әлеуметтендіру (Б.Қайырова); халық білімдерінің жалпы этникалық дүние мен күнделікті өмір 

жайлы түсініктерінің негізгі қызметін атқаруы; адамның өз іс-әрекетінің бағытын анықтаудағы 

бағдарлық ролі; туыстық қарым-қатынастар жүйесі, этноәлеуметтік рольдердің мәнін айқындау 

және этнос субъектілерінің арасындағы қарым-қатынастарды реттеу, туыстық тегін тану сияқты 

функцияларына (К.Қожахметова) сүйеніп, қазақ ауызекі, шығармашылығының келесі 

функцияларын анықтадық: танымдық, тәрбиелік, дамытушылық, коммуникативтік, реттеушілік. 

Біз өз зерттеулерімізде халық шығармашылығының экологиялық тәрбиедегі көрінісіне, 

оқушылардың экологиялық мәдениетін қалыптастыруға деген мүмкіндіктеріне мазмұнды 

сипаттама беруге талпындық. Адам мен табиғаттың өзара қарым-қатынастары жөнінде 

мағлұматтар беру тәжірибесі, экологиялық білімдерге деген қызығушылықтарын арттыруға 

септігін тигізеді. Сонымен бірге табиғатты қорғау, қоршаған ортаның тазалығы үшін күресуге 

деген қажеттіліктерін тұрақтандырады. 
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ЖОҒАРЫ ОҚУ ОРЫНДАРЫ МЕН ЖҰМЫС БЕРУШІЛЕРДІҢ БОЛАШАҚ 

МАМАНДАРДЫ ДАЯРЛАУДАҒЫ ӨЗАРА ӘРЕКЕТТЕСУІ 

 

Жоғары оқу орындарындағы білім беру жүйесінде болып жатқан өзгерістер, болашақ 

мамандарға қатысты талаптардың күшейюіне негізделеді. Жұмыс берушілер сауатты, қоғамдағы 

өзгерістерді оңай қабылдаушы, жай орындаушы емес, белсенді, әр түрлі бастамаларға, 

жаңашылдықтарға дайын мамандарды алғысы келеді. Сондықтан, білім беру тәжірибесін талдау, 

бүгінгі таңда оқу орындары осындай кадрларды дайындауға мүдделі екеніне көз жеткізеді. Осыған 

байланысты жоғары оқу орындары болашақ мамандарды даярлауда жұмыс берушілермен тығыз 

байланыста бола отырып, қызмет етеді. 

Жоғары білім беру жүйесі бүгінде жабық жүйе ретінде дами алмайды. Білім беру ұйымы 

мен жұмыс берушілер бір тізбектің буындары болып табылады. Жұмыс берушілер кәсіптік 

кадрларды дайындаудың санына да, сапасына да талаптарды тұжырымдайды, ал ЖОО бұл 

талаптарды қанағаттандырады. 

Жұмыс берушілер өздеріне қажетті бейінді және біліктілік бойынша мамандарды даярлауға 

тапсырыстарды қалыптастыруға да, оқу мазмұны мен түлектерді дайындау сапасын бағалауға да 

қатыса отырып, оқу орындарымен өзара әрекеттерді күшейтуде.  

Қорытынды аттестаттау комиссиясының құрамына жұмыс берушілердің қатысуы – соның 

айқын дәлелі. Бүгінгі таңда жұмыс беруші білім сапасының негізгі тұтынушысы және 

бағалаушысы болып табылады, өйткені дәл сол жоғары білім беру жүйесі түлектерінің негізгі 

тұтынушысы болып табылады. Білім беру ұйымдарымен өзара әрекеттесетін жұмыс берушілер 

модульдік білім беру бағдарламаларын даярлауға қатысуда, сонымен қатар қарастырылған оқу 

және өндірістік тәжірибелерді ұйымдастыруға көмек көрсетуде. 

Жоғары білім беру мекемелері модульдік бағдарламаларды әзірлеп, жүзеге асыру кезінде 

жұмыс берушілердің қажеттіліктеріне назар аударып, негізгі тұтынушылардың білім сапасына 

қойылатын талаптарын ескере отырып, олардың жұмыс берушілермен белсенді әрекеттесуіне 

мүмкіндік беретін жолдарды іздейді. 

Мысалы, модульдік білім беру бағдарламасын даярлау кезінде жұмыс берушілерді белсенді 

түрде қоса отырып, әлеуметтік әріптестік жүйесін нығайту және кеңейтуге тырысады. Осы 

мақсатта А.Қ. Құсайынов атындағы Еуразия гуманитарлық институтында, балабақша 

тәрбиешілерін оқытудың практикалық бағдарлануын ескере отырып, Астана қаласы әкімдігінің 

№32 «Балдәурен» балабақшасы негізінде педагогика кафедрасының филиалын ұйымдастырған. 

Екі жақты келісім шарты бойынша, әр оқу жылына бірлесіп жұмысты ұйымдастыру мақсатында, 

арнайы жоспар құрылады.  

Сонымен қатар, білім беру бағдарламаларының сапасына ықпал етуі, жұмыс берушілердің 

тәуелсіз сарапшы ретінде қатысуы арқылы жүзеге асады. Бұл өз кезегінде жұмыс берушілердің 

сараптамалық жұмысқа дайындығын көрсетеді. 

ЖОО мен жұмыс берушілер арасындағы бірлескен әрекеттеріне кең тараған бағыттарына 

мыналар жатады: 

- ЖОО берудің Мемлекеттік білім беру стандартының талаптарына сәйкес әзірленген 

модульдік білім беру бағдарламасына сараптама жүргізу; 
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-жұмыс берушінің ұсыныстары бойынша оқу процесіне одан әрі кәсіби қызметке қажетті 

интегративті қасиеттер мен тұлғалық қасиеттерді қалыптастыру үшін пәндерді енгізу; 

-өндірістік кәсіпорынның нақты жұмыс орындарында студенттердің оқу-өндірістік 

тәжірибесін ұйымдастыру; 

- білім беру бағдарламасының құжаттамасын әзірлеу және қарау; 

-бiлiм беру бағдарламасының модульдерi бойынша бiтiрушiлердiң қорытынды 

аттестациясына жұмыс берушiлердiң қатысуы; 

-жұмыс берушілердің ғылыми-тәжірибелік конференцияларға, оқу жобаларына қатысуы; 

- бітірушілерді жұмысқа орналастыру және т.б. 

ЖОО бiлiм беру қызметiн көрсету нәтижесiнің сапасы, жас мамандардың кәсiптiк 

құзыреттер мен еңбек функцияларының элементтерiн қаншалықты меңгергенiмен; білім мен 

нақты жағдайлар арасындағы байланысты анықтай алатындығымен; кәсіби мәселелерді адекватты 

шешу үшін алған білімдерін қолдануымен анықталады. 

Түлектердің көпшілігінің мәселесі, қазіргі жұмыс берушілердің пікірінше, білім беру 

ұйымында алған білім мен тәжірибе арасындағы қашықтық, ол қазіргі заманғы жоғары 

технологиялық жабдықты пайдалана алмауында, нақты жұмысқа психологиялық тұрғыда және 

жұмыс ортасындағы мінез-құлық нормаларына дайын еместігінде. Бұл жағдайдан шығудың жолы 

біздің пікірімізше, сабақ өткізуге тәжірибелі практиктерді тарту, оқытылатын пәндерді жұмыс 

орнындағы шынайы өміріне бейімдеу. 

Сонымен, қорытындылай келе, айтатынымыз, жұмыс беруші кәсіпорындармен өзара іс-

әрекеттің тиімділігін арттыру үшін өзара тиімді ынтымақтастық бағдарламаларын әзірлеп, тиісті 

келісімдер жасаған жөн. 

Жұмыс берушілерді білім беру және инновациялық процестерге мүдделі қатысушылар 

позициясына тарту. 

Жоғарыда айтылғандардан, студенттер мен бітірушілердің пәндік құзыреттіліктерін 

қалыптастыру мен бағалауда жұмыс берушілер мен практиктердің қатысуын кеңейтудің 

маңыздылығы шығады. 
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ТҰЛҒАНЫ ІЗГІЛЕНДІРУ НЕГІЗІНДЕ БІЛІМ БЕРУ ЖҮЙЕСІН ЖЕТІЛДІРУ  

 

Ізгілендіру Әл-Фарабидің педагогикалық идеясының негізгі өзегі болған, ғұлама білім 

берудің ізгілендіру принципіне негізделуі қажет екендігін өз уақытында ғылыми тұжырымдалған 

ой-пікірлерімен айқындап кеткен. Міне, бүгінгі таңда Әл-Фарабидің көрегендігі мен ғұламалығы 

дәлелденіп, мыңдаған жылдар өтсе де, жаңа білім беру парадигмасы ретінде ізгілендіру танылып 

отыр. Әл-Фараби білімді болудың нәтижесінде бақытқа жету үшін оны ізгілендіру керектігі 

туралы былай деп жазды: «Жаратылысында әрбір адамға өз тіршілігі үшін және ең жоғары 

кемелділік дәрежесіне жету үшін көп нәрсе керек, ол мұны өзі жалғыз жүріп таба алмайды және 

бұған жету үшін ол қандай да бір адам қауымын қажет етеді, осы қауымдағы адамдардың 
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әрқайсысын оған қажетті нәрселердің жалпы жиынтығынан қандай да бір затты тауып беріп 

отырады. Оның бер жағында әрбір адам өзінен басқа екінші адам жөнінде де нақ осындай күйге 

түседі. Міне, сондықтан да бір-біріне көмектесіп отыратын біреуі екіншісінің өмір сүруіне қажетті 

нәрселердің бір бөлігін тауып беріп отыратын көптеген адамдар бірлестіктері арқылы ғана адам 

өзінің жаратылысына сай кемелділік дәрежесіне жете алады». Кемелділік дәрежесі адамның 

білімділігімен, мәдениеттілігімен, парасаттылығымен, инабаттылығымен сипатталады. Сондықтан 

кемелділік дәрежесіне ие болу бақытқа қол жеткізудің  басты, әрі қажетті шарты болып табылады. 

Ол жөнінде ұлы ұстаз былай дейді: «Біз жақсы мінез-құлық пен ақыл-парасатқа ие болған кезде 

солардың арқасында міндетті түрде бақытқа жетеміз... Бұл екеуі бар кезде біздің өзіміз және іс-

әрекетіміз үстем де кемел болады, осылардың арқасында біз шын мәнінде қастерлі, қайырымды, 

инабатты боламыз». 

Адамдардың арасындағы қатынастардың да ізгілікке құрылу қажеттігі туралы ұлы ғұлама: 

«Адамдар туралы айтсақ, оларды қосатын, байланыстыратын дәнекер, тұтқа – адамгершілік болып 

табылады. Сондықтан адамдар адамзат тегіне жататын болғандықтан, өзара бейбітшілік, татулық 

сақтауы ләзім», - дейді. Ғұламаның осы ойлары лаңкестік пен экстремизмге қарсы күрес бүгінгі 

күні барлық өркениетті елдердің басты мәселесі болып отырған шақта білім беруді ізгілендіру 

парадигмасының құндылығын арттыра түсетіні анық.  

Ізгілендіру мәдениеттің объективті құбылысы бола отырып, жеке тұлғаны өз халқының 

рухани қазынасы, ұлттық мәдениеті, игі дәстүрлері негізінде рухани-адамгершілік тұрғыдан 

қалыптастыруды көздейді. Сондықтан бүгінгі таңда білім беру жүйесінің алдында тұрған негізгі 

міндет – әрбір  адамның өзін-өзі тануға, өзінің ұлттық мәртебесіне ие болуға және қайырымдылық 

пен адамшылықты бойына сіңірген маңызды тұлға болуына көмектесу болып табылады. 

Педагогиканың мәңгілік мәселелерінің бірі адамға тәрбиенің әсерін күшейту болып келеді. 

Жеке тұлғаны мақсатты түрде қалыптастыру мен дамыту ғылыми тұрғыдан дұрыс 

ұйымдастырылған тәрбие арқылы жүзеге асырылады. Тәрбие бар жерде дамудың қозғаушы 

күштері, қоғамның және табиғи ортаның қолайлы әсері, барлық қоғамдық орындардың жұмысы 

ескеріледі. Тәрбиенің қазіргі ғылыми анықтамасы, яғни жеке тұлғаны мақсатты түрде 

қалыптастыру мен дамыту процесі ретіндегі тұжырымдамасы педагогикалық идеялардың ұзаққа 

созылған қайшылықтарының нәтижесінде пайда болады.  

Ұлы бабамыз Әл-Фараби  жалпы педагогиканың бір саласы болып табылатын тәрбие 

теориясының негізін салуға да орасан зор үлес қосты. М.Бурабаев Әл-Фарабидің педагогика 

ғылымының тарихында тәрбие тұжырымдамасын жасаудағы алатын орнына былайша баға береді: 

Әл-Фарабидің адамгершілік мұраттары әділеттілікті, халықтар достастығын, мәдениет 

дамуындағы барлық адамдар теңдігін, ғылымды, ақыл қабілеті мен олардың сәтті жетістіктерге 

бағытталуын, бақытқа, кемеліне жетуді және әлемдегі барлық халықтардың ынталану үндестігін 

жоғары көтереді. Бүгінде оның мына сөзінің маңызы зор: «Егер халықтар бақыт жетістігі үшін бір-

біріне көмектессе, барлық әлем қайырымды болып қалыптасады». Әл-Фараби адам әрекетіндегі 

ақылдың ролін жоғары бағалады және ол халықтар арасындағы «мағынасыз ұрыс-керісті шектеуді 

көрсетеді» дегенге сенімді болды. Адамдар ақылдың арқасында «ең жоғары игілік» жетістіктер 

үшін «келісімге келуге тиісті, яғни не жақсы, не жаман екенін шеше алады». Өзінің этикалық 

өсиеттерінде Әл-Фараби адамның қабілеттері мен ерік қалауын жоғары қойды, адамдардың 

шынайы бақытын жақтады, оларды бақытқа күнделікті ізденіспен, оқу жолымен өздігінен жетуге 

шақырды. 

Педагогика ғылымында адамгершілік тәрбиесі тәрбиеленушілердің бойында қоғамдық 

мораль талаптарына сай келетін адамгершілік сапаларды қалыптастыру мақсатында олардың сана-

сезіміне, мінез-құлқына саналы, әрі жүйелі түрде әсер ету ретінде анықталатыны белгілі. Ал 

адамгершілік адамдардың күнделікті қарым-қатынасына байланысты ізгілендіру принциптерін 

бейнелейтін моральдық қасиет болып табылады. Қоғамдық сана формасына жататын мораль – 

адамның бір-біріне деген қатынасын белгілеп, тарихи өзгеріп отыратын нормалардың, 

принциптердің, ережелердің белгілі жиынтығы. Мораль – адамдардың адамгершілік дамуының ең 

жоғарғы сатысы. Адамгершілік тәрбиесі адамгершілік ұғым, принциптер, мінез-құлық нормалары 

жайында біліммен қаруландырады. Адамгершілік ұғымдарды тек қана жаттап алып, есте сақтап 

қана қоймай, оларды оқу-тәрбие, еңбек процесінде іске асыру қажет. Сонда ғана адамгершілік 

принциптері моральдық сенімге айналады. 
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Әл-Фараби тұлғаның адамгершілік тәрбиесіне байланысты әлеуметтік-этикалық трактаттар 

жазып, адамдардың арасындағы адамгершілік қатынастардың болуы мен адамгершілік мінез-

құлықты игеру мәселесіне ерекше мән берген. Оның «Бақыт жолын сілтеу», «Азаматтық саясат», 

«Мемлекеттік қайраткердің нақыл сөздері», «Бақытқа жету жайында», «Қайырымды қала 

тұрғындарының көзқарастары», «Кеңес (танбих) кітабы» деп аталатын ғылыми еңбектерінде 

адамгершілік сапаларға сипаттама беріліп, оны қалыптастырудың әдіс-тәсілдері мен жолдары 

көрсетілген. Әл-Фараби өз зерттеулерінде этика, мораль мәселелеріне ерекше назар аударып 

отырған. Этиканың зерттеу объектісі – мораль, мінез-құлық, әдептілік нормалары екенін жан-

жақты дәлелдеген. Әл-Фарабидің айтуы бойынша, этиканың ең жоғарғы категориясы – бақыт 

болып табылады. Сондай-ақ, ол адам бойындағы ақыл-парасатты этикалық-адамгершілік 

қасиеттерден бөліп қарауға болмайды деген пікір айтады. Ақыл мен адамгершілік, қайырымдылық 

өзара табиғи түрде байланысып жатқан құбылыстар екенін түсіндіреді. 

Жаратылыстың барлығы екі қарама-қарсы нәрседен тұрады. Ақ-қара, күн-түн, ыстық-суық, 

жақсы-жаман. Ал адам бойындағы адамгершілік құндылықтар рухынан туындайды. Рухтың 

мекені – адамның жүрегі. 

Адамгершілік тәлімі жүрекке жан шуағын орнатып, бұрыннан бойымызда бар жақсы 

қасиеттерді дамытады. Жаман әдет пен теріс қылықтардан тазарып, жаны таза, көңілі ақ, рухани 

сезімдерге бай адам болып қалыптасу – өзекті мәселе. Мейірімділік жылудан тарайды. Жүрек 

жылуының басқа табиғат жылуы, күн көзінің жылуынан да әсері мол. Бұл жөнінде Абай өзінің                  

38 қара сөзінде: «Күллі адам баласын қор қылатын үш нәрсе бар: әуелі-надандық, екіншісі-

еріншектік, үшіншісі-залымдық»-деп адам баласын надандықпен, зұлымдықпен күресуге 

шақырады. 

Адамгершілік құндылығы бай адам – ең алдымен әділ, шыншыл, мейірімді, кешірімді, 

қанағатшыл, ақылды болады. Адамгершілігі бар болу деген не? Ол қайырымдылықтан тұрады. Ал 

қайырымдылық қандай қасиет? Ол үшін «Мен қандай болуға тиіспін? Адам болу деген не?» 

сұрақтарына жауап беруіміз керек. Мысалы, терек әдемі өсуі үшін ылғал, күннің көзі, түрлі 

тыңайтқыш заттар мен тыңайтқыш заттарды топырақтан бойына сіңіруі қажет, сонда белгілі өсу 

сатысына жетеді. Теректің «жақсы» өсіп дамуына құнарлы топырақ, ауа райының қолайлы болуы, 

тағы басқа жағдайлар әсер етеді. Ал өсімдіктің өсуіне кедергі келтіретін «жаман» жағдайларға: 

құрғақшылық, өсімдікті бүлдіретін жәндіктер мен құрттар, ағаштың бұтақтарын сындыратын 

дауылдар жатады. Құнды адамгершілік қасиеттерге ие рухани адамды қалыптастыру оның туған 

кезінен басталады. Бұл жөнінде адамгершілік идеяларды уағыздап, артына мол мұра қалдырған 

Ш.Құдайбердиев: «Адамның жақсысы өмір сүруіне үш сапа негіз бола алады. Олар барлығынан 

басым болатын адал еңбек, мінсіз ақыл, таза жүрек.». Бұл сапалар адамды дүниеге келген күннен 

бастап тәрбиелейді. Балалар адамгершілік сезімге тәрбиелеуде оларға еңбектің қандай да 

болмасын бір түрін шындыққа дұрыс көзқарастарын қалыптастыру үшін қажетті оқиғаны 

көрсетуге әрқашан жағдайлар бола бермейді. К.Д. Ушинский «Жас баланы жақсы істі, жақсы 

сезімді, жақсы ойды сүюге үйрететін әдеби шығарма ғана жақсы» деген болатын. Әдеби 

шығарманы оқи отырып, балалар адамдардың мінез-құлқын, іс-әрекетін, қылықтарының 

себептерін түсіне білуге, жақсының жақсылығын сезе білуге, бұзақылық пен жамандықты айыптай 

білуге үйретеді. Осы шығармалар негізінде өткізілетін этикалық әңгімелер, әдетте баланың өзіне 

жақын адамдарға, жолдастарына қатынасы жайлы болса, Отан, табиғат дүниесі алдындағы 

жауапкершілігі жөнінде мәселе қойса балаларды қызықтыра түседі. Балалардың алдына қойылған 

сұрақтарды ұжым болып талқылау адамгершілік жөніндегі түсінігін анықтауға ғана емес, сонымен 

бірге баланың өмір тәжірибесін байыта түсуге де әсер етеді.  

Құндылық проблемасы өмірдің өзінен алынған. Табиғат пен қоғам құбылыстарына 

құндылық тұрғысынан қарау адам өмірінің негізі болып табылады. Құндылық қатынас адам мен 

қоғам өмірінде қажетті, жалпыға ортақ және мәңгілік фактор болып табылады. Құндылық 

проблемасы қоғамдық ғана емес, жеке тұлғалық та проблема. Құндылықсыз адам болуы мүмкін 

емес. Құндылықты зерттеуде алға қойылатын мақсат – адам өмірін байытатын нақты, дәл 

құндылықтарды таңдап алу. Сондықтан бұл проблема танымдық және әлеуметік проблема 

болумен қатар, тәрбиелілік проблема ретінде ерекше мәнге ие болады. Ғылыми әдебиеттерде 

«құндылық» түсінігіне әртүрлі анықтамалар беріледі. Философиялық тұрғыдан алсақ 

«құндылықтар» - адам үшін пайдалы мәнге ие болатындардың барлығы, яғни адамзат қоғамының 
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іргелі дамуы мен адамның жеке тұлғасын жетілдіруге тиімді ықпал ететіндердің барлығы болып 

табылады. Психологиялық тұрғыдан, құндылық ретінде қоғам үшін әлеуметтік-тарихи мәні бар 

және жеке адамдар үшін тұлғалық мағынасы бар болмыстың белгілі бір құбылыстары 

сипатталады. Сонымен бірге құндылық қоғамның моральды қатынастарының көріну формасы 

ретінде әрекет етеді. Сондықтан құндылық - біріншіден, жеке тұлғаның адамгершілігі, абыройы 

және олардың адамгершілік әрекеттері немесе адамгершілік сипаттары, екіншіден, моральдық 

нормалар, принциптер, мұраттар, қайырымдылық, әділеттілік, бағыт ұғымдары деп айқындалады. 

Адмгершіліктің өрісі кең, бұл қасиет әр адамның еңбекке, қоғам өмірінде, тұрмыста, 

көпшілік орында өзін ұстауынан, басқалармен қарым-қатынасынан, жүріс-тұрыс, қимылынан 

байқалады. Адамгершілігі мол адам бақытты, ел-жұртына қадірлі, қоғамға да пайда келтіреді, яғни 

маңындағыларға үлгі-өнеге бола алады. Сондықтан «қиын оқушыларды» жас кезінен адамгершілік 

қасиеттерге баулу олардың келешекте азамат болып қалыптасуына кепілдік береді. 

Сабақ үстіндегі адамгершілік тәрбиенің тиімділігі сабақ мазмұнының ғылымилығы, мұғалім 

жұмысының әдістері мен тәсілдерінің адамгершілік-эмоциялық сипатқа ие болуы, сабақ үстінде 

мұғалім мен балалар арасында  қалыптасатын өзара түсіністікке құрылған қарым-қатынас стилі, 

мұғалімнің адамгершілік келбеті негізінде мүмкін болады. 

Адамгершілік тәрбиесінің ғылыми айқындалған психологиялық жүйесі /сезім, сана, сенім, 

әдет-дағды/ халықтың педагогикалық бай мұрасынан да айқын көрінеді. Біз этнопедагогика 

құндылықтары арқылы оқушыларды тәрбиелеуде мынадай адамгершілік сапаларды 

қалыптастыруды жөн көрдік: ақыл-ой, сана, еңбек, Отанына, халқына, жалпы адамзатқа, табиғатқа 

сүйіспеншілік, елжандылық, ар-ождан, ізеттілік, ата-анаға, өзінің жақын туыстарына мейірімділік, 

бауырымдылық, кеңпейілділік. 

  Қазіргі таңда әрбір жеке тұлғаның құндылық қасиеттерін дамытып қалыптастыруда Әл-

Фарабидің педагогикалық идеясының негізгі өзегі болған, ізгілендіру негізінде білім беруді 

жетілдірудің  қажет екендігіне аса мән беріліп отырғаны белгілі. Әсіресе ұрпақтан-ұрпаққа мирас 

болып келе жатқан салт-дәстүр, әдет ғұрыптар, тарихи-әдеби мұралар арқылы балалардың жеке 

басының қасиетін дамыту мүмкіндіктеріне барынша көңіл бөліп, әр педагог білім мен білігін 

тәрбие үрдісінде балалардың бойында ұлттық құндылықтарды қалыптастыру жолдарын  дұрыс 

ұйымдастыруы керек. 
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ПСИХОЛОГИЧЕСКИЕ АСПЕКТЫ СТРЕССА 

 

На сегодняшний день стресс не является чем-то сверхъестественным. Наоборот, это 

естественная реакция организма на стресс, стрессовую ситуацию, накопившиеся проблемы, на 

непрерывную борьбу с трудностями, с которыми каждый человек сталкивается каждый день. 

Причины, которые вызывают стресс, могут быть самыми разными. Например, такие 

причины, которые связаны с личной жизнью, с профессиональной и с учебной деятельностью. 

Стресс, с которым студенты сталкиваются в своей учебной деятельности, связан, прежде всего, с 

учебной нагрузкой, с особенностями учебного процесса в высшем учебном заведении. Тем самым 
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стресс влияет непосредственно на психические и соматические функции, на самочувствие 

студентов [1]. 

Негативное влияние стресса на организм человека свидетельствует о необходимости 

управления стрессовыми состояниями. Многие люди знают, как преодолеть стрессовую ситуацию. 

Однако антистрессовые методы не всегда применяются человеком обоснованно, зачастую 

спонтанно, что в результате дает низкую эффективность. Учебная деятельность в вузе – один из 

наиболее интеллектуально и эмоционально напряженных видов деятельности. Обучение в высшем 

учебном заведениия вляется стрессом для большинства студентов. 

Для студентов вуза стресс может быть обусловлен неблагоприятными факторами, 

приводящими к перенапряжению вегетативной нервной системы, осуществляющей регуляцию 

нормальной жизнедеятельности организма. 

Загруженность студентов в период сессии, безусловно, особенно велика. Настроение 

студента, его самочувствие, психика и психоэмоциональное состояние находятся в период 

экзаменационной сессии под влиянием зачетов и экзаменов. 

Интенсивность развивающейся адаптационной реакции у человека, как правило, зависит не 

столько от характеристик стрессора, сколько от личностной значимости действующего фактора. 

Поэтому один и тот же экзамен может у различных студентов приводить к разнообразным 

психофизиологическим и соматическим проявлениям. 

У некоторых студентов процедура экзаменов может оказывать значительное травмирующее 

воздействие на психику вплоть до появления невротических расстройств. По данным большинства 

исследователей, экзаменационный стресс представляет собой серьезную угрозу здоровью 

студентов [2]. 

Изучение особенностей проявления стресса у студентов, принимающее особую 

актуальность в период сессии, позволило предположить, что учебный стресс студентов в пред- и 

после- экзаменационный периоды имеет специфику проявления, которая определяется степенью 

выраженности их показателей. 

Для проверки гипотезы нами было проведено эмпирическое исследование по выявлению 

особенностей проявления учебного стресса студентов в пред- и после- экзаменационный периоды. 

Исследование проводилось на базе психолого-педагогических факультетов разных 

университетов г. Нур-Султан. В исследовании принимали участие студенты в количестве                         

40 человек. 

Для реализации цели был использован «Тест на учебный стресс» (Ю.В. Щербатых). 

Эмпирическое исследование особенностей проявления учебного стресса у студентов в пред- 

и после- экзаменационный периоды проводилось в 2 этапа: 

1 этап – в период рейтинговой недели (предэкзаменационный период). 2 этап – во время 

каникул (послеэкзаменационного периода). 

Сравнительные результаты первого и второго этапов исследования свидетельствуют о том, 

что существуют значительные различия в степени выраженности показателей учебного стресса в 

пред- и после экзаменационный периоды. Студенты в предэкзаменационный период отмечают у 

себя повышение уровня стресса. В после-экзаменационный период состояние стресса исчезает 

практически у всех студентов. 

Полученные результаты подтвердили гипотезу о том, что учебный стресс студентов в пред- 

и после- экзаменационный периоды имеет специфику проявления, которая определяется степенью 

выраженности и доминированием его отдельных показателей. 

На основе полученных результатов и сравнительного анализа контрольной и 

экспериментальной групп нами были выработаны рекомендации по повышению 

стрессоустойчивости для студентов в предэкзаменационный период: 

1. Необходимо сформировать систему приоритетов и расставить по степени важности. То 

есть, что необходимо сделать сегодня, завтра, сделать на этой неделе, сделать, когда будет время. 

2. Необходимо научиться четко выстраивать границы и твердо говорить «нет», если вы не 

можете выполнить тот объем работы, который предлагается. 

3. Необходимо прояснять и разбирать непонятную для себя информацию или противоречие 

требования, предъявляемых к вам. 
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4. Необходимо доносить до преподавателя информацию, если вы чувствуете, что критерии 

оценки заданий вам не ясны. 

5. Необходимо находить хотя бы один день в неделю для переключения себя от учебной 

или профессиональной деятельности на эффективный отдых. 

6. Если уровень стресса слишком высок, необходимо пересмотреть значимость возникшей 

ситуации, и обосновывая, уменьшить ее значимость. 

7. Необходимо заботиться о своем эмоциональном и физическом состоянии. То есть, 

полноценно питаться, гулять на свежем воздухе (театр, кино, выставки и т.д.), поддерживать 

хорошую физическую форму (зарядка, посещение тренажерного зала). 

Таким образом, вне зависимости от причин, которые вызывают стресс, студентам 

необходимо учиться управлять собственным стрессовым состоянием. 
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Турарбекова А.Ж. 

қазақ тілі мен әдебиеті мұғалімі 

«Абылай хан атындағы орта мектеп-бақшасы» КММ 

Абай облысы (Қазақстан) 

 

АБАЙТАНУ ПӘНІ АРҚЫЛЫ РУХАНИ-АДАМГЕРШІЛІК ҚАСИЕТТЕРДІ 

ҚАЛЫПТАСТЫРУ 

 

Мектепте Абайтану пәнін оқыту арқылы оқушыларды рухани-адамгершілікке тәрбиелеу, 

болашағына жол сілтеу – бүгінгі қажетті, кезек күттірмес мәселе. Рухани-адамгершілікке 

тәрбиелеу білім берумен ғана шектелмейді. Баланың сезіміне әсер ету арқылы ішкі жан дүниесін 

ояту нәтижесінде оның рухани-адамгершілік қасиеттері қалыптасады. Рухани-адамгершілік 

тәрбиесіндегі  басты мәселе – баланы құрметтеу. Сондықтан, әрбір оқушы өзін-өзі  рухани 

жетілдіру үшін, өзін тәрбиелеуге, өздігінен білім алуға ұмтылуы  қажет екенін түсінуі тиіс деп  

ойлаймын. Өзінің оқушысын өз бетінше білім мен тәрбие алуға үйретпеген мұғалім қазір түпкі 

нәтижеге қол жеткізе алмайтынын біледі. Бала ықпал ету объектісі емес, ынтымақтаса қызмет 

ететін тұлғаға айналуы тиіс. 

Абай – ұлы ұстаз-кемеңгер. Абай тақырыбы – мәңгілік тақырып. Абай тақырыбы – 

таусылмайтын телегей теңіз. Бұрынғы президент Н.Ә Назарбаевтың Абайдың 150 жылдық 

мерейтойында (1995ж.) сөйлеген сөзінде айтқан мына салиқалы ойы кімге болса да бағыт берері 

сөзсіз: «...Абай әлемі бізді жеті түнде адастырмас темірқазық іспетті. Соған қарап тірлігіміздің 

дұрыс-бұрысын сараптай аламыз. Өйткені, жанды жегідей жеп жүрген көп сауалдың жауабын 

Абай әлдеқашан айтып кеткен. Абайды оқып отырып-ақ, көштің басын баяғыда-ақ жөнге салып 

алуға болатын еді. Сорлатқанда біреудің уақыты жетпейді, біреудің ұғымы жетпейді, біреудің 

атымен зауқы жоқ. ...Қазіргідей заманда Абай жырларына айына емес, аптасына емес, күніне бір 

үңіліп қоймай болмайды. Сонда жан қинап жүрген қай күмәннің де бәріне жауап таба аласың». Иә, 

расында солай. Қазіргі таңдағы жетістіктер мен өзгерістердің бірі арнайы пән ретінде мектеп 

оқушыларына арналған «Абайтану» ұғымының енгізілуі. Абайтану пәнін Н.Назарбаев айтқандай 

айына, аптасына емес, балаларға күнде оқытылса да артық етпейді. Қүнде оқығанның өзінде 

Абайды толық танып, мұраларын зерттеп тани алмас. Себебі, оның шығармаларының шегі жоқ. 

Жалпы мектептерге енгізілген «Абайтану» пәнінің мақсатына тоқталсақ: оқушыларға Ұлы Абай 

Құнанбаевтың шығармашылығын толық игерту, Абай поэзиясының құдіретін таныту, ақын 

шығармашылығын әлем әдебиетімен салыстыра білу. «Абайтану» пәнін оқушыларға пәнді игеру 

барысында алған білімдерін одан әрі тереңдете түсуге, Абай өлеңдерінің, қара сөздерінің, 
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поэмаларының және көркем аудармаларының ішкі табиғатына талдай үңілу арқылы оларға ақын 

талантының көркемдік-эстетикалық мәнін игерту. Абай өлеңдерінің барлық жанрын саралау, 

поэмаларының көркемдік-идеялық табиғатын ашу, қара сөздерінің тақырыптық, тәрбиелік мәнін 

түсіну. Балалар осы пәннің арқасында, Ұлы Абайды танып, рухани-адамгершілік қасиетін 

бойларына сіңіріп өседі. Абайдың айтқан әр сөзі баланың болашағы үшін маңызы зор. 

Абайтанушы Мекемтас Мырзахметов «Абайтану іргетасқа айналды» деген мақаласында бұл пән 

жайында былай деген болатын: ««Абайтану» пәні бұрындары мектептерде оқушылардың қалауы 

бойынша оқытылатын факультативті пән. Бұны да алға басудың бір көрінісі деп қарадық. 

Абайтану пәнінің жаңа бағдарлама бойынша оқулығы жазылып, хрестоматиясы даярланып, алдын 

ала даярлықпен ендірілсе жөн болар еді. Бірақ бұған күмәнім бар. Өйткені, біз абайтану туралы 

М.Әуезов ұсынған танымды түбірімен өзгертіп, кеңестік идеологияның талабына сәйкестендірген 

болатынбыз. Абайтану пәні мектептерге енгізілетін болса, оның оқулығы мен бағдарламасы болуы 

керек. Менің шамалауымша, сол оқулық пен бағдарлама бола қалғанның өзінде сол ескі сарыннан 

құтыла алмаған болар деп ойлаймын. Бұл жақсы бастама болғанменен Абай дүниетанымының 

өзекті желісіне айналған Абайдың Шығысқа қатысы туралы мәселе тағы да сөз етілмей, тасада 

қалатын тәрізді.»- деген пікірін баяндаған.» Мектептерде оқушыларға Абайтануды тек бір жақты 

пән ретінде қарастыру шын мәнінде аздық етеді. Оны жан-жақты зертеу, жобалау әдістері арқылы 

баланың бойына дарыту керек. Абай өлеңдері мен поэмаларын жалпылама, үстіртін жаттанды 

қылып үйрету жеткіліксіз. Оны бала бойына сіңіріп, оқыған шығармасының мағынасын 

тереңдетіп, сол нәрседен пайдалы азық алатындай қылып үйрету маңызды. Қоғамда ұлты қазақ, 

тілі мен мәдениеті басқа адамдар толып жүр. Әрине тіл білген жақсы, ал өз ана тілінде жақсы 

меңгерсе ол оданда жақсы. Басты мәселелердің бірі деп осыны айтуға болды. Абай арқылы ұлттық 

менталитет пен әдет-ғұрыпты меңгереді. Оқушы Абайды сүю арқылы өз ұлтына деген 

сүйіспеншілігін аттыра түседі. Қазақ тілінде бала оқыса, оның біріншіден қазақша сөйлеу мәнері 

артады, ал екіншіден ол сол сөздің мағынасын тереңірек түсінеді. Тағыда ескеретін жайт бұл пәнді 

балаға бір сарында пән жүзінде ғана емес, Абай туралы түрлі іс-шара, үйірмелер ұйымдастырып, 

қызықтыра алатындай өткізген тиімді. Өйткені, қызығушылық бала бойында үздіксіз жүретін 

процесс. Келесі мәселелердің бірі деп айтатын болсақ. Ол жастар арасындағы ауескойлық. 

Мысалы, бүгінгі кейбір жасөспірімдер арасынада Абай атап өткен жайттар: шет елдерге 

еліктеушілік, ұрлық-қарлық, үлкендерді құрметтемеу, түрлі зиянкестерге тәуелді болу тағы да 

басқа мәселелер бар. Бұлардың алдын алу шараларынаң бірі деп мектептерде оқытылатын 

Абайтану пәні десек болады. Бұл пәнді балаға 9-ші сынып есейген кезінен бастап емес, 5-ші 

сынып жеткіншек жасынан бастап оқыту дұрыс секілді. Себебі, мектеп отбасыдан кейін баланы 

тәрбиелейтін орта. Сондықтан баланы жас кезінен, осы жайттарды еске отырып тәрбиелеген жөн. 

Мектеп оқушыларының рухани-адамгершілігін арттыру мақсатында мектептерге неге Абайтану 

пәні енгізілді? Неге Фарабитану, Шәкәрімтану, Яссауитану деген пәндер енгізілмейді?- деген 

мұғалім, ата-ана тарапынан сұрақтар туындауы мүмкін. Бұл сұрақ мәселенің нақ өзектілігінің бірі. 

Себебі, балалар Абайды танып, оның барлық нақыл сөздерін ойға тоқып, өміріне қажетті азық 

болатындай білім жинай алса, басқа ғалымдарды да сол жолмен жетік меңгере алуы сөзсіз. 

Абайтану пәнін балаларға бақылау, әңгімелесу, тәжірибе әдістері арқылы сабақ жүргізген 

ыңғайлырақ. Әңгімелесу әдісінде барлық сынып оқушылары қатысады. Яғни, балалар Абайдың 

өмірін, өлеңдерін, поэмаларын, қара сөздерін, шығармаларын ортақ талқыға салып бір-біріне өз 

білгендері жайында айтып баяндайды. Бұл әдісті еркін әдіс деп айтсақ болады. Себебі, балалар 

бір-бірінің айтқан сөздерін тез ұғып, жаттап алады. Мысалы, кейбір балалар кітаптан оқығаннан 

немесе мұғалімнің сабақ түсіндіргенінен толық ұға алмай жатады. Осы әдісті мұғалім балаларға 

жүргізу арқылы келесі бақылау әдісіне көшеді. Мұғалім, әр оқушының жауап берген сөзіне, 

қаншалықты Абай жайлы білетінін, пәнде деген қызығушылығын немесе оқушылардығы бұрыс 

әрекеттерін байқай алады. Бұрыс әрекеттеріне мысалы: топ ішінде үндемей отыру, сұрақтарға 

жауап бермеу, өзін еркін ұстай алмау, ұялшақттық, тағы басқа қасиеттер жатады. Осы әдістерді 

жүргізу арқылы, мұғалім де оқушы да тәжірибе алмасады. Мұғалім өз тәжирибесін тек теория 

жүзінде ғана емес, сонымен қатар тәжірибе жүзінде де өз шеберлігін арттыра алады. Ал оқушылар 

үшін бір жағынан сергіту сәті болып есептеледі және бір-бірімен мәлімет алмасып білімдерін 

арттырады. Абайдың өсиеті бір мектептің тәрбиесін құрайды десек қате болмас. «Жасымда ғылым 

бар деп ескермедім» деп ақын бекер айтпаған шығар, сірә. Білім ол терең тұңғиық теңіз, оның 
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түбіне барып соғылатын жартасы жоқ. Абай «ақыл, қайрат, жүректі бірдей ұста. Сонда толық 

боласың елден бөлек»- деп білімнің шесіздігін әр жағынан атап өткен. Абай өзі өмір сүрген 

заманнан бастап білім мен тәрбиенің құдіреттілігін айтудан жалықпаған. «Білімдіден шыққан сөз, 

талаптыға болсын кез» - демейдіме ақиық ақын. Білімді адам еш жерде жеңілмейді. Абай 

болашақтың, яғни қазіргі заманның қандай боларын сол кезде-ақ түсінген. Шынымен де қазіргі 

замманда білімің болмаса, өмір сүруіңде қиын емеспе? Жақсы жерде жұмыс істеу үшін тек 

жоғарғы білімің болу керек деген заман талабы бар. Абай тағы бір өлеңінде «Тамағы тоқтық, 

жұмысы жоқтық, аздырар адам баласын» - деген. Естігенде ойымызға әр түрлі нәрселер келеді. 

Негізі надан адам жайында айтқан, біреудің көлеңкесінде күн көріп, біреудің нанын ұялмай 

жейтіндер жайлы. Бұл сөздер балаларға үлкен өнеге береді. Біреудің емес, әр қашан өз 

ауыртпашылығыңды тек өзің ғана көтеріп, өздігінен өз мұратына жетуге дағдыландырады. 

Абайтану пәні оқушыларға түсінікті әрі қызықты өткізілуі үшін әр сыныпта осындай сабақ 

жоспарлары бекітілуі шарт: Абайтану пәні 9-сынып оқушыларына Абайдай ұлыны терең танып, 

оның тағлымын бойына сіңіруі керек. Қазіргі күнде білім беру жүйесінде инновациялық 

технологиялар енгізілуде. Абайдың данышпандығын терең тану үшін, әр курсты қызықты өткізу 

үшін сабақта ақпараттық коммуникативті технологияны жиі пайдалану маңызды. Интернет 

желісінен «Абай» атты фильмнің 1, 2, 3, 4 бөлімдерін тамашалау керек. «Абай» сайтынан 

ғалымдардың пікірлерін талқылау. Абай өлеңдерінің мазмұны ашылып, философиялық ойларды 

зерттеу, қара сөздері талқылау. Оқушылар өлеңдерді мәнерлеп оқу шеберлігі мен дағдыларды 

меңгеруі. Ал 10-11 сынып оқушылары ақынның шығармашылығындағы тұлға болмысы, қоғамдық 

- саяси, қара сөздері, аудармалары талданады. Бұл сабақта қазіргі заманға сай инновациялық 

технологияларды пайдаланылады. Сабақ жоба қорғау, семинар сабақ, баспасөз конференция 

сабағы түрінде өтіледі. Сонымен қатар, сын тұрғысынан ойлау технологиясы арқылы оқушылар 

Абай өлеңдерінің мағынасын ашып, шығармаларын талдайды. Абайтанушы ғалымдардың зерттеу 

еңбектерін интернет желісі арқылы ізденіп, талдау жасалады. Оқушылардың білімін тексеру 

мақсатында эссе, шығарма жазу, тест тапсырмалары беріледі. Оқу жылының соңында мектепте 

Абай оқулары өткізіледі. Қорыта келе Абайды осылайша толық танып білдік пе?- деген сұрақ 

туындайды. Ғалымның ешуақытта хаты өлмейді. Абайды өткен және осы заманғы ұрпақ 

осылайша ғылым төріне шығарып, өз ойларымен бөліссе, келесі ұрпақ оданда биік ғылым шыңына 

шығатын болады. Абайдың әр сөзі мен өлеңін алып саралайтын болсақ, әр қайсысы ұзын хикаяға 

толы. Осы күнге дейін әр қазақ Абайдың бір өлеңін, бір қара сөзін оқымай жүрмеген. Келесі аға 

буын сол ізбен жүретінін осы мектептерге енгізілген Абайтану пәні арқылы көз жеткізе аламыз.  
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КОПИНГ ‒ МІНЕЗ-ҚҰЛЫҚТЫҢ ПСИХОЛОГИЯЛЫҚ СИПАТТАМАСЫ 
 

Соңғы жылдары психология ғылымының практикалық салаларында «копинг» сөзін зерттеу 

басым болуда. Әсіресе, Қазақстанда  «копинг мінез-құлық» мәселесі соңғы жылдары ғана дами 

бастады. Бұл мәселеге жүгіну қажеттілігі әртүрлі өмірлік жағдайларда стрестік мәселелерді 

тудыратын адамдардың тыныс-тіршілігінің қарқындылығынан туындап отыр. Күрделі өмірлік 
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жағдайларды еңсеруге ықпал ететін факторлардың бірі - копинг мінез құлқы болып табылады. 

Оны зерттеу XX ғасырдың екінші жартысында шетелдік психология бағыттарынан бастау алған. 

Атап айтқанда копингті зерттеудің шетелдік тәсілдері ретінде R. Lazarus, S. Folkman, A.Billings,    

C. Carver, F. Cohen сияқты авторлардың еңбегін атай аламыз [1].   

Ал, кеңестік психологтардың еңбектерінен жеке тұлға психологиясы ұғымдар жүйесіндегі 

меңгеретін мінез-құлықты және «coping-behavior»-ды түсіну тәсілдерін ұсынғандар қатарынан 

Л.И.Анцыферова, Е.П. Белинская, В.А. Бодров, Ф.Е. Василюк, С.К. Нартова-Бочавер және т.б. 

көре аламыз [2].   

Сонымен, психологиялық әдебиеттерде «копинг» психологиялық қорғаныстан кейінірек 

пайда болатын «саналы мінез-құлық стратегиясы» ретінде қарастырылады. Копинг - бұл 

психологиялық қауіп-қатер жағдайында және стрессті жеңуге бағытталған саналы белсенді күш 

деп те сипатталады. Копинг мінез-құлқы ішінара «психологиялық қорғанысқа» ұқсас, бірақ 

стресстік жағдайда психологиялық қорғаныс саналы түрде қолданылған кезде бейсаналық 

болатындығымен ерекшеленеді. «Копинг» терминін қолдану әдетте «копинг-мінез-құлық», 

«копинг-стратегиялар», «копинг-ресурстар» сияқты терминдермен байланысты. «Копинг мінез-

құлқы» мен «копинг-стратегиялары» ұғымдары жиі сәйкестендіріліп түсіндіріп келеміз. 

 «Копинг-стратегиялары» туралы Е.В. Суханова келесі тұжырымдаманы береді: қазіргі 

уақытта копинг-стратегиялары деп қиын жағдайлармен, оқиғалармен, әртүрлі мінез-құлық 

стратегияларының жиынтығымен, когнитивті мінез-құлық салаларында өзгеретін әрекеттермен 

күресудің саналы түрде қолданылатын әдістері түсініледі. Адамның ресурстарынан асып түсетін, 

ерекше игерілген нақты сыртқы немесе ішкі талаптармен күресу болып сипатталады [3].   

Сонымен копингтің психологиялық маңызы адамды сол жағдай талаптарына орай қалай 

жақсы бейімдеуге, оны меңгеруге, сол талаптарды жеңуге немесе жеңілдетуге, оларды 

болдырмауға немесе еңсеруге және осылайша жағдайдың күйзелістік сипатын жақсартуға және 

қобалжудың төмендеуіне мүмкіндік береді. Сондықтан да «копинг»-тің басты міндеті ‒ адамның 

жалпы әл-ауқатын, дене және жан саулығын, әлеуметтік қатынастармен қанағаттануын 

қамтамасыз ету және қолдау болып табылады екен. 

Демек, копинг мәселесі бойынша жазылған ғылыми психологиялық жұмыстарды саралау 

арқылы бұл ұғымның қазіргі заманғы тұлға психологиясы аясында тұрақты зерттеу айналымына 

енгенін көрсетеді. Осы тұста оны қарастыру үшін екі бағытқа бөліп айқындаймыз, олар:  

1. Назарды субъектіден ол әрекет ететін тұтас жағдайға аудару;  

2. Әрекет нәтижесіне алып келетін жауапкершілік дәрежесін нақты жағдаймен анықтау; 

Ал, осы айқындаулар арқылы алып қарасақ, әрбір адамның өмірінде стрестік әсер ететін, 

уайымға алып келетін және оларды жеңуге тура келетін қандай да бір мәселелер туындап 

отырады. Бұл туындаған қолайсыздықтарға адам екі тәсіл арқылы реакция береді, нақтырақ 

айтқанда, біріншіден, копинг стратегияларды құру; екіншіден психологиялық қорғанысқа жүгіну 

болып табылады. Осы жерде тағы бірнеше анықтамалар туады:  

- «копинг» – бұл психологияда белгілі-бір жағдайлар мен оқиғалар әсерінен адамның 

бойында қалыптасқан,  өмірлік тәжірибемен жинақталған – күйзелісті немесе мәселелерді жеңуге 

көмектесетін стратегиялар болып табылады. 

- «копинг», «копинг стратегиялар» (ағылш. «coping», «copingstrategy») - бұл адамның 

стресстік жағдайларды жеңу (ағылш. «tocopewith») үшін жасаған іс-әрекеттері.  

Бұл ұғымдар тұлғаның өмірдегі психологиялық қиын, әрі стрестік жағдайларын еңсеру үшін 

пайдаланылатын когнитивті, эмоциялық және мінез-құлықтық әрекет стратегияларын біріктіреді. 

Ал мұндағы, стрестік жағдайлар үреймен, қиындықтармен және тұрақсыздықпен сипатталады. Ал 

копинг стратегия осындай  қиын мәселелердің шешімін табуға мүмкіндік береді.  

Кең мағынасында «копинг» - субъектінің сыртқы немесе ішкі сипаттағы міндеттері мен 

өзара іс-қимылының барлық түрлерін қамтиды, яғни: жеке тұлғаның стресс, фрустрация, жанжал 

және дағдарыс т.б. ерекше қиын жағдайларында пайда болатын күрделі өмірлік ахуалының 

талаптарын еңсеруге, талдап үйренуге, жеңілдетуге немесе одан жалтаруға әрекет етуі жайында 

қарастырылады.  

«Копинг» термині психологиялық әдебиеттерде алғаш рет 1962 жылы пайда болды. Оны 

америкалық ғалым-психолог Л.Мерфи балалардың даму жолындағы туындаған дағдарыстарын 

жеңу әдістерін зерттеу барысында қолданған. Бірнеше жыл өткеннен кейін когнитивті психолог Р. 
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Лазарус өзінің «Психологиялық стресс және оны жеңу процесі» кітабында күйзеліс пен басқада 

үрей тудыратын жағдайлардағы ақыл-ойдың стратегияларын сипаттау үшін копингке жүгінген 

екен [4]. 

Копинг мінез-құлықтың көптеген жолдары мен нысандары бар. Мәселені жеңудің әрбір түрі 

өзінше ерекшеленеді, ол уайымдап отырған жағдайдың субъективті мәнімен анықталады және 

проблеманы біреуін ғана шешуге жауап береді. Нақты мәселенің шешімін қарастырады немесе 

оның эмоциялық күйзелісін, өзін-өзі бағалауды түзетуді немесе адамдармен өзара қарым-

қатынасты реттеу міндеттерінің біріне басымдылық жасап жауап береді. Мұндай әртүрлілік 

табиғи түрде копинг мінез-құлықтың түрлі стратегияларының жіктелуіне алып келді. Копинг 

типтерінің жалпыға танылған жіктемесі жоқ – олар еркін түрде әр түрлі зерттеулермен 

анықталған. Сондықтан да «копинг» ұғымы әлемдік психологиялық мектептерде, тәжірибелік 

бағыттағы тұжырымдамаларда әр түрлі сараланады және қолданылады. 

Психология ғылымында эмоционалды қобалжулар мен стресстің адамның денсаулығы мен 

әрекетіне қалай әсер ететінін түсіну үшін «копинг» құрылымын анықтау қажет екені анық 

байқалуда. Яғни, белгілі бір проблеманы еңсеру концепциясы көптеген ұсыныстарға қарамастан, 

копингтің негізгі категориялары туралы консенсус жоқ. Бұл жерде психологиядағы айнылмалы-

кешенді модельдер дәстүрінен шабыт ала отырып, әртүрлі айырмашылықтарды біріктіруге 

арналған «кешенді копинг моделі (ККM)» ұсынылады. Модель стресстік жағдайларда адамдар екі 

қиындыққа тап болады деген болжамға негізделген: олар мәселені шешіп, эмоцияларын реттеуі 

керек, яғни олар екі сәйкес өлшемде де көрінеді, нақтырақ айтқанда проблеманы жеңу өлшемі 

және эмоцияны еңсеру өлшемі ретінде. 

Жалпы айтқанда қиындықтар мен эмоцияларды жеңу биполярлық өлшемдер ретінде 

түсіндіріледі. Маңыздысы, бұл өлшемдер басқа жеңу категориялары үшін кеңістікті анықтайды. 

Сондай-ақ, бірнеше кешенді копинг-мінез құлық стилі бар. олар: позитивті эмоционалды орнату, 

тиімділік, проблемаларды шешу, проблеманы сіңіру, жағымсыз эмоционалды жеңу, дәрменсіздік 

таныту, проблемалардан аулақ болу, гедонистік немқұрайлылық. 

Қорыта айтқанда, психология ғылымында тұлғаның құндылық-мағыналық аумағын қайта 

талдауда, қандай да бір копинг стратегиялар туралы түсінік туындайды. Адам өміріндегі кенеттен 

болған оқыс оқиғаларға ең алдымен сенсорлық деңгейде, яғни – психологияда «когнитивті 

бағалау» деп аталатын, тұлғаның ерекше белсенділігімен тез ауысатын жағдайында жауап 

қайтарады. Когнитивті бағалаудың табыстылығы адамның қоршаған ортаны бақылау қабілетіне 

деген сенімділігіне, жағымсыз сезімдер мен әсерлерді реттей білуге, өзінің барлық өмірлік 

тәжірибесін өзектендіру қабілетіне және басқа адамдардың көмегіне деген сенімділігіне 

байланысты. Бағалаудың когнитивтілігінің басты нәтижесі адамның шығарған қорытындысы 

болып табылады – ол жағдайды бақылап өзгерте алады ма немесе оны өзгерте алмайды ма. Бұл 

жағдайда, егер субъект мәселені өзінің бақылауында деп санаса, ол копинг мінез-құлық 

стратегияның мәселені өзгертетін конструктивті жағдайын пайдалана алады деп айта аламыз. 
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Атырау облысы (Қазақстан) 

 

БАСТАУЫШ СЫНЫП ОҚУШЫЛАРЫНЫҢ ҚАЗАҚ БАЛАЛАР ФОЛЬКЛОРЫ 

АРҚЫЛЫ ПСИХОЛОГИЯЛЫҚ-ПЕДАГОГИКАЛЫҚ ҚЫЗЫҒУШЫЛЫҒЫН 

ҚАЛЫПТАСТЫРУ 

 

Оқушылар қызығушылығын қалыптастыру проблемасы өзінің көпжақтылығына қарамастан 

педагогикалық теория мен практикада жеке тұлғаны үйлесімді дамытуда көкейкесті мәселенің бірі 

болып саналады. Педагогикалық зерттеулерде оған аса зор мән беріліп, жан-жақты 

қарастырылған. Психологиялық және педагогикалық теорияда осы проблемаға байланысты 

бірқатар маңызды тұжырымдамалық қағидалар қалыптасқан. Проблеманың әдіснамалық негіздері 

философтар мен әлеуметтанушылардың еңбектерінде көрініс тапқан. Мысалы, философия 

тарихында орын алған бірқатар философтар (Гельвеций, Гольбах, Дидро т.б.) қоғамдық өмірді 

қызығушылық арқылы түсіндіруге талпынған. Олар қызығушылықты адамгершіліктің, саясат пен 

қоғамдық қызығушылықтың ақиқатты негізгі тұрғысында қабылдаған. «Егер физикалық әлем 

қозғалыс заңдылығына бағынса, рухани әлем қызығушылықтың заңдылығына бағынады. Жердегі 

қызығушылық барлық тіршіліктің көз алдында заттың түрін өзгертіп отыратын құдіретті 

сиқыршы» – деп түсінген [1]. Француз философ-материалистері қызығушылықты адамның 

сезімдік табиғатынан іздестірген, олардың айтуынша адамның сезімдік табиғаты тұрақты болап 

келеді. Ал қоғамдық қызығушылықты жеке қызығушылықтар құбылысының жиынтығы ретінде 

қарастырған. Неміс ғалымдары да қызығушылыққа назар аударып, өздерінің теориясын 

белгілеген. Гегельдің пайымдауынша адамдар «өздерінің қызығушылығын қанағаттандырып 

отырады және осыған байланысты өздерінің ойында жүрген, сондай-ақ өздері мойындап 

жоспарламаған тағы басқа нәрселерді жүзеге асырып отырады» [2]. Философтардың еңбектеріне 

жасаған талдау, олардың қызығушылық бойынша бірқатар жіктемелер ұсынғанын айғақтайды. 

Атап айтсақ: 

- қоғамдық дәреже бойынша – жеке, топтық, қоғамдық қызығушылық; 

- бағыттылық сала бойынша – экономикалық, саяси, рухани; 

- оларды жүзеге асырудағы мүмкіндіктері мен сенім дәрежесі бойынша – шынайы, 

алдамшы; 

- қоғамның объективтік дамуына көзқарасы бойынша – прогрессивтік, кертартпалық. 

Егер өткендегі философтар қызығушылықты әлемдік ақыл-парасатпен, ешбір шартқа 

тәуелсіз идеямен байланыстырса, бүгінгі заман философтары (А.Д. Макаров, М.В. Яковлев,         

А.Г. Спиркин, В.К. Скатерщиков) қызығушылықтан жасампаз күшті байқастырады [3]. 

Қызығушылық проблемасына педагогика және психология ғылымында аса назар 

аударылады. Бұл ұғымға зерттеушілер әртүрлі түсініктеме береді: 

- қызығушылық әртүрлі жағдайда, объектіні, шарттарды және салаларды зерттеуге 

байланысты туындайды; 

- осы құбылысқа қарай жеке тұлғаның барлық негізгі психикалық функциялары өзінің 

бейнесін табады; 

- қызығушылық жалпы түсінік аясында емес, соңғы «кестедінің» деңгейі мен жиі 

қарастырылады және алынған сипаттама бүкіл болмысқа таралады. 

Сондықтан ең алдымен жоғарыда аталған түсініктерге қызығушылықтың қандай даму 

деңгейлері сәйкес келеді сонны негіздеп алған жөн. 

Бағыттылық тұрғысында қарастырылып отырған қызығушылыққа сипаттама бере отырып 

біз сонымен бірге оның мынадай нышандарына мән береміз: белсенділік, тұрақтылық, 

ықыластылық, мақсаттылық, ынталылық, саналылық. Бұл жеке тұлғаның қызығушылық 

деңгейінің жоғары дамығандығын айғақтайды. «Тұлғалық қызығушылық – дейді Н.Г. Морозова – 

қызығушылықтың аса бір жоғары да саналы сатысын көрсетеді. Бұл әсерленушілік те, қарым-

қатынас та емес, бұл тұлғаны жан-жақты сипаттайтын, тұлғаның бағыттылығы» [4]. «Танымдық 

қызығушылық» категориясына әсіресе педагогикалық теорияда аса назар аударылған. Танымдық 

қызығушылықтың мәні мен дамуына Г.И. Щукина былайша түсінік береді: «танымдық 

қызығушылық өзінің қалыптасуының қай кезеңінде болса да қозғаушы күштің бірі болды. Алайда 
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дамудың алғашқы кезеңдерінде онда қажеттілікке тән сипаттағы тежелмейтін әуестік мінез 

болмайды» [5]. 

Танымдық қызығушылықтың және оның дамуының «қарым-қатынас» категориясымен 

байланысқан кездегі түсінігіне көзқарас ерекше. Мысалы, Н.Г. Морозова қызығушылықтың 

дамуын бір сатыдан екінші сатыға өту, орнықты мінезді біртіндеп дамыту ретінде көрсетеді, бұл 

тұлғаны бағыт қарым-қатынастың өзгеруіне алып келеді. Осыған орай ол «қарым-қатынасты, 

оның құрылымы шыңдалмай, мазмұны көмескі, аралас сипатта тұрғанда қызығушылықтың 

бастапқы даму сатысына жатқызуға болады» деп жазады. Қарым-қатынас тұрақты, ынталы, 

тұлғалық сипатқа белгілі бір даму деңгейіне жеткенде «ауық-ауық қызығушылықтан дербес, 

белсенді, ынталы қызығушылыққа ауысу барысында, эмоциялық-танымдық қатынас 

эмоционалдық-танымдық бағыттылыққа ауысқанда ғана ие болады». 

В.И. Мясищевтың тұжырымдамасында қарым-қатынас бағыттылықты көрсету тұрғысында 

қарастырылады, автордың түсінігінде бұл «адамның болмысқа басылымды көзқарасты таңдай 

білуін сипаттайды» [6]. Басқаша айтқанда, қарым-қатынас іс-әрекеттің басымды себеп салдар 

деңгейіне жеткенде ғана бағыттылыққа айналады. 

К.К. Платоновтың түсінігінде «қарым-қатынас» пен «бағыттылық» тұлғаның бір тұтас 

құрылымын жасай отырып, белгілі бір байланыста болады. Осы құрылымның ішінде 

қызығушылық «бір нәрсеге бағытталған танымдық форма» ретінде қарастырылады. Г.И. Щукина 

болса, «бағыттылық» пен «қарым-қатынас» қатарласа қолданылуы керек деп есептейді. Соның 

ішінде, танымдық қызығушылықты «таңдап алынған бағыттылық» ретінде анықтай отырып, ол 

осы бағыттылықтың нақысты сөзі «әлемге, заттарға, құбылысқа деген танымдық көзқараста» 

болып саналады дегенді айтады. 

Біз авторлардың, жоғарыда аталған сипатамаларын (қажеттілік, қарым-қатынас, 

бағыттылық) бір-біріне қарама-қарсы қоюға болмайды, олардың белгілі немесе белгісіз 

жағдайлармен келісімін көру керек деген көзқарастарын қолдаймыз. Осыдан барып, 

қызығушылық, таңдап алынған бағыттылық ретінде де, қажеттілік көрсету ретінде де, 

эмоционалдық-танымдық қатынас ретінде де, іс-әрекеттің себеп-салдары ретінде де, жүзеге 

асуына болды. 

Қызығушылықтың бүкіл мән-мағынасын, оның қызметінің механизмін түсінуге тұлға 

қызығушылығы қағидаларын, оның қажеттілік – мотивациялық саласы құрылымын терең 

зерттеген психологиялық-педагогикалық зерттеулер көмектеседі. 

Мысалы, А.В. Петровский қызығушылықты себеп-салдармен байланыстырады, оның 

пайымдауынша, «қызығушылық дегеніміз – бұл белгісіз бір салада бейімдеуге жаңа деректермен 

танысуға, болмысты жан-жақты, терең сипаттауға ықпал ететін себеп-салдар». Д.А. Кикнадзе 

болса «қажеттілік қызығушылықты кейбір мәселелерді шеше алмай қиналып, қанағаттанбаған 

жағдайда туындатады» - дейді. 

Қ. Жарықбаевтың пайымдауынша, «қызығу болмыстағы заттар мен құбылыстарды 

белсенділікпен танып-білуге бағытталған адамның бір шама тұрақты, жеке ерекшеліктерінің бір 

көрінісі. Қызығу көбінесе баланың бір нәрсеге бейімділігіне қарай көрінеді, ал ол пәрменді, 

белсенді болу үшін тікелей әрекетпен айналысуы қажет. 

Мұғалімнің міндеті балалардың жанама қызығуын (әрекеттің түпкі нәтижесін қажетсіну) 

тауып, оны тұрақтандыруды ойластыруы керек. Сонда ғана рухани өмірге бай, жан-жақты 

қабілетті адамды тәрбиелеу мүмкін болады». 

Осы айтылғанның бәрі, психологиялық әдебиеттерде қажеттілік, себеп-салдар мен 

қызығушылық тығыз байланыста қарастырылады деген түсінікті береді және қажеттілік 

қызығушылықтан бұрын болып, оның қайнар көзіне айналады. Алайда қызығушылық, ең 

алдымен, өзінің дамуының белгілі бір кезеңінде қажеттілікті қалыптастыруға ықпал ете алады. 
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ОСОБЕННОСТИ ПРЕПОДАВАНИЯ ЭКОНОМИЧЕСКИХ ЗНАНИЙ ДЛЯ 

СТУДЕНТОВ СПО 

 

При получении диплома по специальностям среднего профессионального образования 

возникает необходимость в изучении «понятия основные фонды организации», так как в 

различных областях проводится  учёт и анализ основных средств.  

Основные средства являются активами любой сферы деятельности и имеют материальное 

выражение, что требует учёта и эффективного использования в организации.  

Учёт и анализ активов организации отвечают установленным законодательно критериям.     

Качественное изучение данной темы позволяет будущим специалистам принимать 

оптимальные решения при выполнении поставленных задач руководством, также качественно 

использовать основные фонды, что в свою очередь повышает уровень рентабельности 

организации.  

Эффективность работы организаций различной отраслевой структуры позволяет 

качественно использовать оборудование в производстве, что характеризует целенаправленность 

применения денежных средств.  

В процессе обучения студентам необходимо приводить пример применения основных 

фондов на собственные нужды, что способствует более глубокому пониманию их значимости для 

удовлетворения собственных желаний. 

Умение целенаправленно и продуктивно использовать основные фонды в процессе 

производства позволяет студентам реализовать себя как специалистов высокого уровня, что 

подтверждает качество образования. 

Формирование учебных планов предполагает прохождение студентами производственной 

практики, что позволяет полученные знания и умения использовать целенаправленно и 

продуктивно. 

В процессе прохождения практики студенты непосредственно сталкиваются с 

ассортиментом основных фондов, их видами и проводят учёт их использования, что позволяет 

понять значимость применения и проводить анализ эффективности использования.   

Сочетание теории и практики в процессе получения специальности способствует 

формированию комплексного подхода к различным жизненным ситуациям, что позволяет 

формировать у обучающегося умение ценить и беречь основные фонды. 

Период прохождения производственной практики предполагает изучение сочетания активов 

и пассивов баланса организации, которые учитываются в бухгалтерском учёте и предполагают 

дифференцированный подход к их использованию нос производстве.   

 В настоящее время многие отрасли сталкиваются с проблемой эффективного использования 

основных фондов, что приводит к повышению материальных затрат и снижению рентабельности 

производства. 

 Системой образования среднего звена предусмотрено повышение уровня знаний в данном 

направлении, что отражается в эффективности проведения теоретических и практических занятий. 

На практических занятиях осуществляется решение задач, где учитываются наличие, 

использование, анализ эффективности работы основных фондов, что позволяет студентам 

систематизировать знания и на практике применять их полноценно. 
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Изучение состава и проведение анализа эффективности использования оборудования, 

которое имеется в организации, позволяет руководителям принимать решения по 

целенаправленному вложению денежных средств, что помогает выстраивать перспективы 

развития и повышать конкурентоспособность бизнеса. 

Методы оценки основных производственных фондов помогают проводить их переоценку и 

разрабатывать рекомендации для комплексного применения и повышения фондоотдачи 

оборудования, что предполагает рост объёмов выпуска товаров и повышения качества 

производимой продукции или оказания услуг.  

Методологический подход способствует повышению показателей движения основных 

фондов и целенаправленного использования, что направляет организацию расширяться и 

повышать мобильность в бизнесе. 

Система образования закладывает умения и навыки будущих специалистов, но в настоящее 

время растёт спрос на повышение уровня качества образования, что стимулирует педагогический 

состав выстраивать взаимосвязь с работодателями и целенаправленно использовать теоретические 

знания нос производстве. 

Экономические санкции, направленные против экономического развития Российской 

Федерации, способствовали усовершенствованию производственных фондов, что привело к 

улучшению качества выпускаемой продукции и модернизации структуры производства.  

Санкции повлияли на систему кредитования малого и среднего бизнеса, что привело к 

изменению сетки процентных ставок в сторону повышения  и тем самым снижения объёмов 

кредитования. 

Изменения в экономической политике правительства влияют на состав и структуру 

основных фондов любых отраслей, что способствует повышению мобильности организаций и 

лояльности по отношению к потребителям. 

Систематическое исследование и познание экономических явлений повышает уровень 

качества излагаемой темы, что способствует росту проявления интереса к экономическим 

изменениям в стране и тем самым качества образования,что положительно сказывается на процесс 

производства отраслей. 

Усовершенствование образования и производства приводит к росту объёмов выпуска и 

реализации товаров и услуг, что направлено на удовлетворение потребностей населения. 

Типовая классификация основных фондов способствует формированию у студентов понятия 

основных и оборотных фондов, также их износу и стремлению отраслей  к амортизационным 

отчислениям. 

Понимание структуры перемещения денежных средств «товар -деньги – товар» 

способствует формированию у студентов взаимозависимости отраслей экономики друг от друга и 

стремления к единой цели, то есть  получения прибыли. 

 Особенность преподавания знаний по экономике в основном лежит в умении грамотно и 

интересно преподнести лекционный материал, чтобы заинтересовать студентов в познании 

материала и желании применить свои умения на практике.  

Комплексное изучение и применение полученных знаний на практике позволяет будущим 

специалистам самоутверждаться и реализовывать себя на рынке труда, что повышает уровень 

квалификационных рабочих. 
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Абай облысы (Қазақстан) 

 

БАСТАУЫШ СЫНЫПТА ДАРЫНДЫ ОҚУШЫМЕН ЖҮРГІЗІЛЕТІН ЖҰМЫС 

ТҮРЛЕРІ 

 

Дарындылық деген не? Дарынды бала деп қандай баланы айтамыз? 

Баланың жасерекшелігіне қарай қабілетті, белгілі бір іс-әрекетке бейімділігі жас кезінен 

болады. Бейімділік ‒ бұл адамның белгілі бір іс-әрекетпен айналысуға бет бұрысы, оянып келе 

жатқан алғашқы белгісі. Демек, бала кезде ерекше көзге түсетін бейімділік келешектегі 

қабілеттіліктің көрсеткіші бола алады. Ерекше қабілеттілік ‒ белгілі бір әрекет саласында ерекше 

жетістікке жеткізетін адам қабілеті дамуының жоғары деңгейі. 

Адамның ерекше қабілеттілігі оның жоғары туа біткен жеке қасиеттерімен тығыз 

байланысты. 

Табиғи дарындылық дегеніміз не? 

Қабілет дегеніміз ‒ тұлғаның кез- келген іс-әрекетті табысты орындауы. 

Дарындылық дегеніміз‒адамның кез-келген іс- әрекет түріне ерекше қабілетті болуы. 

Шығармашылық дегеніміз-адамның өмір шындығында өзін-өзі тануға ұмтылуы, ізденуі. 

Данышпандық дегеніміз- қоғам өмірінде тарихи маңызы бар, шығармашылықпен 

сипатталатын дарындылықтың жоғары деңгейі. 

Дарындылық – жеке тұлғаның өте күрделі, көп аспектілі қыры. Олар әртүрлі, бір-біріне 

ұқсамайды. Дарынды баланы байқамау мүмкін емес, көпшіліктің ортасында ол өзінің іс-

әрекетімен, бейімділігімен, қабілеттілігімен ерекше көзге түседі. 

Дарынды балаларды анықтау жолдары: 

Барлығымызға белгілі бір сыныпта қабілеті, икемділігі, қызығуы, дамуы, ой-өрісі, сөйлеуі 

сырт бейнесі әртүрлі оқушылар отырады. Мүмкіндігінше бірсыныпқа оқушылардың жеке 

қабілеттеріне, бейімділігі мен ой өрісінің дамуы дәрежесіне көңіл бөліп топтаған дұрыс деп 

есептелінеді. Дарындылықты анықтау үшін мектеп психологтары лонгитюд әдісі арқылы әр 

оқушыны сырттан бақылап, бойындағы жеке дара қасиеттерін анықтауына себебін тигізу қажет 

деп ойлаймын. Дарындылықтың негізі ізденіс пен белсенділік. 

Дарынды оқушымен жұмыс жасағанда оқушы жанындағы психо ‒ педагогикалық және 

әлеуметтік жағдайына назар аудару керек. Балаға әсер ететін орындар: ата-ана, мұғалім, қоршаған 

ортадағы жолдастары. Баланың жанын түсініп, ерік күш-жігерін оятқан кезінде ізденушілікке 

көңіл бөлу қажет. Оқушының дарындылығын психодиагностикалық әдістемелер жинағы арқылы 

анықтап, бақылау, әңгімелеу жоспарланған сұрақтар арқылы оқушының сөзді есте сақтау, өз 

пікіріне дұрыс шешім тауып сөйлемге толық мән беріп жеткізуін байқауға болады. 

Дарынды оқушыны анықтап болған соң, оларды дамыту жұмыстары басталады. Яғни 

баланың мүмкіндігін толықтыру, жүйелеу ғылыми жоба ретінде көмек беруін мұғалім тарапынан 

көмек көрсетіледі. Қазақстан Республикасының «Білім туралы» заңында мемлекеттік саясат 

негізінде ең алғаш рет «Әр баланың қабілетіне қарай интеллектуалдық дамуы жеке адамның 

дарындылығын таныту» сияқты өзекті мәселелер енгізіліп отырғаны белгілі. Дарынды балаларға 

білім беруді әр ғылымның бүгінгі дәрежесіне сәйкес жүргізу бір жағынан қоғамға талантты 

мамандар даярлауда тиімді болса, екінші жағынан қоғамға ерекше дарынды балалардың тек өзінің 

интеллектуалдық дамуын қамтамасыз етеді. 

Жас жеткіншектің бойындағы табиғат берген ерекше қабілетті, дарындылықты тани білу, 

оның одан әрі дамуына бағыт-бағдар бере білу ерекше қиын іс. 

Алайда әр баланың жеке қабілетін анықтап, оны сол бағытта жетелеу-ұстаз парызы. Баланы 

заманына қарай икемдеп, өз заманының озық өнегесін оның санасына сіңіре білу, оларды 

шығармашылық бағытта жан-жақты дамыту-бүгінгі күннің басты талабы. 
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Дарындылық мәселесін зерттеушілердің еңбектері көп болғанымен, дарындылықтың мән-

мағынасы жөнінде олар ортақ бір пікірге келе қоймады. Сондықтан да, біз баланың дарындылығы 

деп, оны өз құрдастарымен салыстырғанда бірдей жағдайда білім игеру деңгейінің шоғырлығымен 

аса ерекше байқалатын шығармашылыққа білетінің байқалуы деп түсінеміз.  

Дарындылыққа педагогикалық энциклопедияда төмендегідей анықтама берілген: 

«Дарындылық-белгілі бір әрекет саласында ерекше жетістікке жеткізетін адам қабілеті дамуының 

жоғары деңгейі». 

В.Крутецский өзінің математикалық қабілеттіліктің құрылымын зерттеген еңбегінде: «Егер 

қабілеттіліктер деген ұғымды жеке психикалық қасиеттер деп түсінсек, онда дарындылық дегенді 

адамның ерекше қабілетінің жиынтығының бірлігі деуге болады»,-деп тұжырымдады. 

Дарындылық ұғымымен қатар шығармашылық, талант, данышпанды құғымдары да бар. 

Шығармашылық-өзінің жаңашылдығымен, өзгешелігімен ерекшеленетін өнім алуға 

мүмкіндік жасайтын, жеке тұлғабойындағы қабілеттіліктің, білім мен біліктіліктің болуы. 

Талант-қабілеттіліктің ең жоғары деңгейі. 

Данышпандық-қоғам өмірінде тарихи маңызы бар, шығармашылықпен сипатталатын 

дарындылықтың жоғары деңгейі. 

Дарынды балаларды анықтау-баланың дамуын таңдау мен байланысты ұзақ процесс. Осы 

айтылғандарды ескере отырып, дарынды балаларды анықтаудың мынадай ұстанымдары 

тұжырымдалды: 

1. Баланың қызығушылығы мен бейімділігіне барынша сәйкес келетін қызмет аясында 

баланың іс-әрекетіне талдау жүргізу. 

2. Дамытушылық ықпал ете отырып, баланың психологиялық кедергілерін жоюға мүмкіндік 

беретін тренингтік әдістерді пайдалану. 

3. Баланың дарындылық белгісін оның психикалық дамуының нақты деңгейінде ғана емес, 

сондай-ақ оның болашақтағы даму мүмкіндігін де есепке ала отырып бағалау. 

4. Жұмыс нәтижесін талдау, бақылау, әңгімелеу, мұғалімдер мен ата-аналардың 

сипаттамалық бағалары. 

5. Түрлі ақпараталу көздерін пайдаланып, бала қабілеттерін кең көлемде қамтуға мүмкіндік 

беретін баланың мінез-құлқы мен іс-әрекетін жан-жақты бағалаудың кешенді сипаты. Білім беру 

жүйесінде жаңаша мазмұн беру арқылы жан-жақты дамыған шығармашыл, рухани ой-өрісі кең 

жеке тұлғаны тәрбиелеу міндеті тұр. 

Дарынды оқушымен жұмыс істедің негізгі мақсаты-олардың шығармашылық жұмыста 

өзінің қабілетін іске асыруға дайындығын қалыптастыру. Ал мақсатқа жету оқу бағдарламасын 

тереңдетіп, оқыту және оқушының танымдық белсенділігін дамыту арқылы жүзеге асады. 

Дарынды оқушымен жұмыс істетін мұғалімге қойылатын педагогика-психологиялық 

талаптарды мынадай кезеңдерге бөлуге болады. 

1. Мұғалімнің бағыт-бағдарына байланысты талаптар: 

- дарынды оқушымен жұмыстың әлеуметтік қажеттілігін сезінуі; 

- оқушыны жақсы көруі және қабілеті жоғары оқушылар мен жақсы қарым-қатынаста 

болуы; 

- дарынды оқушымен жұмысқатрақты қызығу таныту және нәтижелі әдіс-тәсілдерді талмай 

іздеуі; 

- дарынды оқушының ата-анасымен тығыз байланыс орнатуы; 

- дарынды оқушы мен жұмыс кезінде жоғары нәтижелерге жетуге ұмтылуы; 

2. Мұғалімнің біліміне қойылатын талаптар 

- өзінің сабақ беретін пәнін мемлекеттік стандарт деңгейінен жоғары деңгейде білуі; 

- қызмет нысанын, яғни бірыңғай педагогикалық үрдісті білуі; 

- оқушы дарындылығын моделін білуі; 

- жеке тұлға теориясын, оны қалыптастырудың әдіс-тәсілін білуі; 

- дарынды оқушыны анықтаудың психодиагностикалық әдіс-тәсілін білуі; 

- қазіргі заманға сай оқытудың жаңа технологияларын білуі; 

- дарынды оқушыны оқыту, тәрбиелеу үрдісінде үлгерімге ғана көңіл бөлмей, оның басқа 

көрсеткіштерімен байланысына да көңілбөлуі; 

3. Мұғалімнің іскерлігіне қойылатын талаптар: 
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- дарынды оқушына анықтау әдістерімен жұмыс жасай алуы; 

- дарынды оқушыларды оқытуға арналған тереңдетілген бағдарлама құрастырып, сонымен 

тұрақты жұмыс жасай білуі; 

- оқушы дарындылығын дамытуға қажетті зерттеу жұмыстарын жүргізе алуы; 

- дарынды оқушыны зерттеуге психодиагностикалық күнделік жүргізуі; 

- оқушылармен қарым-қатынасын психологиялық тұрғыдан сауатты орната білуі; 

- дарынды оқушының ғылыми-ізденіс жұмыстарымен айналысуына жетекшілік етуі; 

Оқушының дарындылығын анықтауда төмендегідей әдіс-тәсілдерді қолданамыз: 

- баланың отбасы жағдайын зерттеу; 

- шығармашылық қабілетін анықтау; 

- сауалнамалар, психодиагностикалық тренингтерді өткізу; 

- ата-анасымен әңгімелесу; 

- пәндік олимпиадаларға, ғылыми жоба жарыстарына, пікір сайыс ойындарына қатыстыру; 

Осы айтылған тұжырымдарды қорыта келе, дарынды балалардың қабылетін дамытудың 

келесі жолдарын іріктеп алуға болады: 

1. Сабақтар, ОҚҒ-ның жұмысы; 

2. Пәнді күйірмелер; 

3. Тіл мерекесі; 

4. Абай оқулары; 

5. Олимпиадалар; 

6. Интеллектуалдық ойындар, дебат (пікір сайыс) клубы; 

7. Ғылыми-практикалық конференция (ізденімпаздық жұмыс, зерттеу жұмысы, рефераттар 

қорғау, жоба қорғау); 

8. Оқушылардың білім деңгейлерін арттыру (мұражайға бару, белгілі адамдармен кездесу); 

9. Шеберлер байқауы (ақындар айтысы, шешендер сайысы, би үйірмесі, шебер қолдар 

үйірмесі); 

10. Оқушылардың аудандық, облыстық, республикалық шығармалар, жобалар байқауларын 

ақатысу. 

 

 

 

Хибатова Л.Н. 

бастауыш сынып тәрбиешісі 

Каюпова Г.Г. 

мектепалды даярлық сыныбының тәрбиешісі 

№13 жалпы орта білім беретін мектебі 

Орал қ. (Қазақстан) 

 

БІЛІМ САЛАСЫНДА ЫБЫРАЙ АЛТЫНСАРИННІҢ ПЕДАГОГИКАЛЫҚ 

ИДЕЯЛАРЫНЫҢ САБАҚТАСТЫҒЫ 

 

Ыбырай Алтынсарин – бар саналы ғұмырын туған халқын өнер-білімді, жаңа заманның 

өркениетті, мәдениетті елдерінің қатарына қосу жолына арнаған көрнекті тұлға. Ол өзінің 

ағартушылық, педагогтік, ақын-жазушылық тарихи қызметі мен зор талантын, жан-жақты терең 

білімі мен қайрат-жігерін елдің жас ұрпағына білім нәрін сусындатқан, оларды тәрбиелеуге, қазақ 

жерінде үлесін қосатын ұрпақ тәрбиеледі. Ыбырай Алтынсарин жаңа үлгідегі мектептер ашып, 

оқушыларды өз кезінің озық ғылымымен қаруландыруға, кәсіп түрлеріне үйретуге арнаған. 

Ыбырай бұл жолда сан алуан кедергілер мен қиындықтарды жеңе отырып, үлкен жетістіктерге қол 

жеткізді. Өшпес ізі туған халқының мақтан тұтатын ардақтысына айналды. Ыбырай Алтынсарин 

өзі ашқан мектептерде ана тілінің таза оқытылуына көңіл бөліп, алғашқы тілашар ретінде 

халықтың ауыз әдебиетін пайдаланып, өзі де ұрпақ тәрбиесіне арналған әдеби шығармалар жазды. 

Сол әдеби шығармалары арқылы қазақтың жазба әдебиетінің, әдеби тілінің негізін 

қалаушылардың бірі болды. Әдебиетке тың тақырыптар әкеліп, озық ойлар енгізді. Оның 

мазмұнды да мағыналы әсем лирикалық өлеңдері, әсерлі әңгімелері, мысалдары қазақ әдебиетінің 
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тарихында өшпес орын алады. Осы тұрғыдан, қазақ балалар әдебиетінің негізін салушы Ы. 

Алтынсариннің тіл тазалығы үшін күрескерлігі, педагогикалық ілімнің тұңғыш кемеңгері деп 

білеміз. Көрнекті әдебиетші ғалым Қ.Жұмалиев өзінің «ХҮІІІ- ХІХ ғасырлардағы қазақ әдебиеті» 

деген ғылыми – зерттеу еңбегінде педагог- жазушыға: ХІХ ғасырда қазақ даласынан шығып, орыс, 

Европа мәдениетіне қолы жеткен оқымысты, халық ағартушылар дәрежесіне көтерілген әрі 

педагог, әрі ақын- жазушы Ыбырай Алтынсаринның өз халқының келешегі үшін істеген еңбегі 

зор,»- деп баға береді. 

Қазіргі таңда Қазақстандық білім беру мен ғылым жүйесін жаңғырту кезеңінде тұрмыз. 

Әрбір адамның сапалы мектепке дейінгі тәрбие мен мектептегі білімге қолжетімділігін, 

колледжде, университетте жаңа кәсіби білім алуын, зерттеу жұмыстарын жүргізіп, 

шығармашылық құзыреттерін дамыту мүмкіндіктерін көздейді. Яғни Ыбырай Алтынсаринның 

ұлы, сара жолын әліде жалғастырып келеміз. Білім беру саласындағы реформалар, әлбетте 

жаңалықтар, оны тәжірибеге енгізу, оның нәтижесін, қорытындысын шығару үшін жылдар керек 

болады. Білім саласы 12 жылдық білім беруге көшу кезеңі басталды. Ыбырай атамыздың салып 

кеткен жаңа мектебінде жаңаша оқыту түрі енгізілді. Ондағы әр бала жеке тұлға ретінде 

қабылданады. Яғни бастауыш білім берудің жалпы білім беретін оқу бағдарламалары баланы жеке 

тұлға ретінде қалыптастыруға, оның жеке қабілеттерін, оқу ісіндегі оң мотивациясы мен 

іскерлігін: негізгі мектептің білім беру бағдарламаларын кеңінен меңгеру үшін оқудың, жазудың, 

есептеудің, тілдік қатынастың, шығармашылық тұрғыдан өзін-өзі көрсетудің, мінез-құлық 

мәдениетінің берік дағдыларын дамытуға бағытталған. Ал негізгі орта білім берудің жалпы білім 

беретін оқу бағдарламалары білім алушылардың ғылым жүйесінің базалық негіздерін меңгеруге, 

олардың бойында тұлғааралық және этносаралық қатынастың жоғары мәдениетін қалыптастыруға, 

жеке тұлға ретінде өзін-өзі билеуіне және кәсіптік бағдарлануына бағытталады. Сол сияқты жалпы 

орта білім берудің жалпы білім беретін оқу бағдарламалары жаратылыстану-математикалық және 

қоғамдық-гуманитарлық бағыттар бойынша бейіндік оқытуды енгізе отырып, саралау, кіріктіру 

және білім беру мазмұнын кәсіптік бағдарлау негізінде әзірленеді. «Шеберліктің белгісі- әртүрлі 

әдісті біліп, сабақта орынды қолдана білу» деп Ахмет Байтұрсынұлы айтқандай, заман талабына 

сай қазіргі мектеп мұғалімдері оқыту әдістерін жаңа бағытта құрып, оқуға деген баланың ынтасы 

мен қызығушылығын арттыруды көздейді. 

Президентіміз Н.Ә.Назарбаев айтқандай, сапалы білім беру Қазақстанның 

индустрияландыруының негізіне айналуы тиіс. Бұл мәселе мектептерге байланысты айтылып 

тұрғандығы белгілі. Еліміздің болашағы орта мектептен толық қанды сапалы білім алған, оның 

бағдарламасын толық меңгерген баладан, яғни оқушыдан шығары анық, өйткені, ертеңгі ел 

тізгінін ұстар азаматтар бүгінгі мектеп оқушысы. 

Мектепте жұмыс атқаратын әрбір мұғалімнің алдына қазіргі таңда қойылатын талап өте 

үлкен болып отыр. Мұғалім өзінің инновациялық іс-әрекетін қалыптастырып, оны меңгеріп, өз 

практикасында қолданған әрбір мұғалім өз сабағын нәтижелі даму жағынан көре алады.  

Жаңа педагогикалық техналогиялар оқушының білім деңгейінің көтерілуіне жағдай 

жасайды. Оны «жаңалық», «жаңа әдіс», «өзгеріс», «жаңашылдық» деп атауға болады. 

Инновацияны қолдану арқылы мұғалім өз-іс тәжірибесін байытып, белгілі бір нәтижеге қол 

жеткізе алады. Жаңаша оқыту бұл-мағынаны іздеу, өзінің көзқарасымен ғана шектелмей, 

басқалардың да пікірін ескеріп, қандай да обьективті ойлау және қисыны бар өзіндік қате 

сенімінен бас тарта білу. Тұлға жаңа идеяларды ұсынуға және жаңа мүмкіндіктерді көруге 

қабілетті. Сыни тұрғыдан ойлау «ойлау туралы ойлану» деп сипатталған. Ол маңызды мәселелерді 

талқылау және тәжірибені ой елегінен өткізуді қамтиды. Бұл модуль оқушылардың да, 

мұғалімдердің де сыни тұрғыдан ойлауды дамытуды саналы және оймен қабылдауын көздейді. 

Жаңа инновациялық технологияларды қолдану, яғни ойлауға үйрету, оқушының еркін 

сөйлеуіне, пікір таластыруына, достарының ойын тыңдауға, проблеманы шешу жолдарын іздей 

отырып, қиындықты шешуге бағытталған. Оқушы бұрын тек тыңдаушы болса, енді ізденуші, 

ойланушы, өз ойын дәлелдеуші, ал мұғалім-осы әрекетке бағыттаушы, ұйымдастырушы. Қазіргі 

өзекті прблемалардың бірі-мектеп оқушысы әдеби кітап оқымайды, тек бар ақпаратты интернеттен 

іздеп, тауып алып, оқып, көшіріп алып, дайын материалмен жұмыс жүргізіп, қысқа оймен 

шектеліп жүр. Бүгінгі оқушылардың сөздік қоры тайяз. Себебі оқу материалынан басқа әдеби, 

тарихи кітап оқуға деген ынта жоқ. Ыбырай атамыздың барлық білімдік, тәрбиелік мәні бар 
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әңгімелері, өлеңдері оқулыққа енгізілген, қазіргі ата-аналар мен мұғалімдер соған шүкіршілік 

етеді. Осындай жағдайда жас ұрпақтың саналы да сапалы білім алуының бірден бір шарты- 

мұғалімнің ізденімпаз болуы. Себебі, еліміздің болашағы бүгінгі жас ұрпақтың білім деңгейімен 

өлшенеді. Сондықтан сабақты жаңаша құрып, инновациялық түрлі тәсілдерді, педагогикалық 

білімдерді жетілдіре отырып, оны дер кезінде қабылдап, өңдеп, нәтижелі пайдалана білу-әрбір 

ұстаздың міндеті болуы керек. Қазіргі сабақтар оқушылардың танымдық белсенділігін арттыруға, 

өз бетінше білім алуға, жұптық және ұжымдық бірлесіп жұмыс жасауға, шығармашылығын 

қалыптастыруға ықпал етеді. Ең бастысы оқушы білімінің тереңдігі мен тиянақтылығын 

арттырады. Білім беру саласында мұғалімнің алдына қойған қазіргі мақсаты-Ыбырай Алтынсарин 

атамыздың салып кеткен сара жолымен, оқушыларға  ұлттық педагогикалық тәрбие және білім 

берумен қатар олардың шығармашылық қабілеттерін арттыру. Сол себепті сабақты идеялық 

жағынан ғылыми негізде, өмірмен байланысты ұйымдастыру, білім құмарлығын таныту, әр 

сабақта оқушыларды ойлануға өздігінен ізденіс жасауға баулып, ойын ауызша, жазбаша  жинақтап 

баяндай білуге, мәдениетті сөйлеуге үйрету арқылы ұлттық әдет-ғұрыпты бойына сіңіруге 

дағдыландыру-әрбір ұстаздың абыройлы борышы деп санаймын.  

 

Пайдаланылған әдебиеттер 

1. Аймауытов Ж. Тәрбиеге жетекші. «Қазақстан мектебі», 1989ж. 

2. Бержанов К., Сейталиев К. Ауыз әдебиетіндегі адамгершілік, тәрбие мәселелері. 

«Қазақстан мектебі»,1970ж. 

3. Бастауыш мектеп. №7, 2001ж. 

4. БодановЖ., Болеев К. Қазақтың халық педагогикасы. Жамбыл,1992 ж. 

5. Жарықбаев Қ. Ұстаздық еткен жалықпас. Алматы, «Мектеп» 1987ж. 

 

 

 

Чарахметова С.М. 

бастауыш сынып мұғалімі 

Жарылгапова М.Т. 

бастауыш сынып мұғалімі 

Абай облысы білім басқармасының Семей қаласы білім бөлімінің «№11 ЖОББМ» КММ 

 Семей қ. (Қазақстан) 

 

БАСТАУЫШ СЫНЫПТА ИНКЛЮЗИВТІ БІЛІМ БЕРУДЕ ҚОЛДАНЫЛАТЫН 

ӘДІС-ТӘСІЛДЕР 

 

Мақсаты: бастауыш сыныпта инклюзивті білім беру технологияларын қолданумен 

таныстыру 

Міндеттері: 

- Инклюзивтік білім берудің педагогикалық технологиялары саласындағы педагогтарды 

арнайы білімдері мен практикалық дағдыларымен таныстыру; 

- бастауыш сынып оқушылары үшін инклюзивті білім берудің педагогикалық 

технологияларын тәжірибеде пайдалануды үйрету; 

- мұғалімдердің шеберлігін арттыру. 

Мемлекет қазіргі таңда даму мүмкіндігі шектеулі жандарға айрықша назарын аударып, 

қамқорлық көрсетіп отыр. Бұл қамқорлықтың бәрі Елбасының халыққа жолдауында, ҚР Білім 

туралы заңында:«Кемтар балаларды әлеуметтік-медициналық–педагогикалық түзеу арқылы 

қолдау туралы» жолдауында басты назарда болып, айтылды. Психологиялық тексеру – кемтар 

балалардың психикалық жағдайының ерекшеліктері мен психикалық дамуындағы әлеуметтік 

мүмкіндіктерінің тиімді жүйесі, оларды оқыту, тәрбиелеу, еңбекке баулу және кәсіби даярлығын 

шешуде бала мүгедектігінің алдын-алуға бағытталған көптеген көкейтесті мәселелері жан-жақты 

қарастырылған. Білім беруді дамытудың 2011-2020 жылдарға арналған мемлекеттік 

бағдарламасында «Балалардың сапалы тәрбие және оқытумен толық қамтылуын, олардың 
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мектепке дейінгі тәрбие оқыту бағдарламаларына теңдей қол жеткізуін және «инклюзивті білім 

беру жүйесін жетілдіруін» қамтамасыз ету көзделген. 

Инклюзивті білім беру жүйесінде балаға сабақ беретін мұғалім алдымен баланың даму 

ерекшелігін анықтайтын тесттер арқылы ойының, қиялының, зейінінің тұрақтылығын анықтап алу 

керек. Ол үшін «Дөңгелек қию», «Лабиринт», «Танграм», «Көру әдісі», «Есту әдісі» тәрізді 

тесттерді қолданып, баланың шама-шарқын анықтап алады. Сабақ барысында баланың тілмүкісін, 

қолының буындарының қимылын, саусақтарының моторикасын дамытуға ерекше көңіл бөліп 

отыру қажет. 

Ол үшін қазіргі таңда қолданылатын көптеген дамыту жаттығуларын пайдалануға болады. 

Солардың бірнешеуін қарастырайық. 

“Сағат тілі”. Мазмұны: Күлімдеп тұрамыз, ауызымызды ашамыз. “Бір-екі” деп санап 

тілімізді жоғарғы, төменгі тістерге кезек-кезек тигіземіз. Астыңғы иек қимылдамау керек. 

“Тостақшы”. Мазмұны: Езуді тартып күліп аузымызды ашамыз, тілімізді жалпақ етіп 

астыңғы ерінге қойып, екі жағын тостақтың ернеуі сияқты иеміз. 5-ке дейін санап тұрамыз. 

Астыңғы ерін тістерге тимеу керек. 

“Барабан”. Мазмұны: Езу тартамыз, аузымызды ашамыз. Анықтап қайта-қайта Д-Д-Д-Д деп 

айтамыз. Дыбысты айту барысында тіл жоғарғы тістерге жабысып тұрады. Аузымызды 

жаппаймыз. Осы жаттығуды орындау барысында көп бала аузын жауып алады. Осы жағдай 

болмау үшін тіс пен екі бір сантиметрлік таяқшаны немесе осыған ұқсас затты (сызғышты) тістеп 

тұру керек [1]. 

Осы жаттығуларды жасау барысында баланың тілін дамытуға болатыныны көреміз. Ең 

бастысы мүгедек балаларды сәби кезінен бастап анықтап, олардың ортаға бейімделуіне жағдай 

жасауымыз керек. Сондықтан күндізгі шағын стационар да арнайы жұмыс тобын құрып, әр 

баланың қабілет–қарымын анықтап, дұрыс бағыт–бағдар беріп, жарым жан балалардың 

жастайынан жасық болып өсуіне жол бермеуіміз керек [2]. 

Инклюзивті білім беру жүйесін дамытуға Үкіметтен бастап, мектептерге дейін мән берілуде. 

Жарым жан балаларды оқыту процесінде ерте бейімдеудің маңызы зор. Тек оқытып ғана қоймай, 

мемлекеттің әлеуметтік қамсыздандыру мен денсаулық сақтау қызметін тарту қажет. Жалпы 

баланы қоғамға бейімдеу мен оқытуда ерте диагностикалау мен түзету маңызды. 

Инклюзивті білім беру жүйесін дамытуда «Мүгедектердің құқықтары туралы» Конвенция 

аясында инклюзивті білім беруді дамытудың ұлттық жоспарын жасап, сапалы білім алуды 

қамтамасыз ету үшін қоғамдық институттардың тәжірибесін ескере отырып, мүмкіндігі шектеулі 

жандарды үздіксіз оқытудың тұжырымдамасын жасау аса қажет болмақ. 

 «Біркелкі пішіндерді сана». Мақсаты: Пішіндерді танып, топтастыра білуге үйрету. Ойлау 

қабілетін, қол қимылын жаттықтыру. Көрнекілік: Геометриялық пішіндер суреттері бар, таратпа 

суреттер. (15 дана). 

Барысы: Әр балаға пішіндер суреттері бар, суреттер таратылып беріледі. Суреттерден 

біркелкі пішіндерді санап атау керек. 

«Бос торларды сәйкес пішіндер мен толтыр». Мақсаты: Геометриялық пішіндерді танып, 

атай білуге үйрету. Бос торларды сәйкес пішіндер мен толтырту. Көрнекілік: Әр балаға жеткілікті 

таратпа суреттер. Барысы: балаларға суреттер таратылып беріледі. Суреттердегі бос торларды 

сәйкес пішіндермен толтырады. 

«Қандай пішін жетіспейді». Мақсаты: Геометриялық пішіндерді атай білуге үйрету. Қай 

пішін жетіспейтінін тапқызу. Көрнекілік: Геометриялық пішіндер (қораптаналу). Барысы: Тақтаға 

геометриялық пішіндер қойылады. Балаларға көздеріңді жұмыңдар деп, бір пішінді алып қояды. 

Балалар қай пішін жетіспейтінін табады [3]. 

«Бетперделер». Cмайликтер 

Мақсаты: топта достық қарым-қатынас орнату, жағымды эмоционалды жағдай туғызу 

Әрбір сабақты көңіл-күйді анықтаудан бастаймыз. Ол үшін сендерге түрлі бетперде 

дайындадым. Мұнда: түрлі бет перделерді оқушылар өздері таңдап, неге таңдағанын айтады. 

«Мейірімді есім» 

Мақсаты-эмпатияны дамыту, жағымды эмоционалды фон қалыптастыру. 

Әр бала оң жағында тұрған көршісін мейірімді түрде атайды. Ал көршісі алғыс айтып, сосын 

жаттығу кері сол жақ көршіге орындалады. 
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 «Атомдар мен молекулалар» 

Мақсаты: қысымды түсіру, топты біріктіру. Сонымен қатар. Осы жаттығу арқылы 

балалардың өзара қарым-қатынасын анықтауға болады. 

Оқушылар бөлмеде еркін жүреді. Психолог: «Сендер әрқайсысың атомсыңдар, енді жалғыз 

жүріп іштерің пысып кетті, енді екі-екіден, сосын үш-үштен бірігесіңдер. (Оқушылар санына 

қарай ойын жалғастырылады.) 

 «Көңіл-күйімізді жаттықтыру» 

Мақсаты: оқушылардың эмоционалдық көңіл-күйін жаттықтыру 

Қазір біз 2 жұптан шығып берілген тапсырмадағы сөйлемді оқып, асты сызылған сөзді 

көңіл-күйімізбен көрсетеміз: 

Мен өзім оқытып және тәрбиелеп жатқан мүмкіндігі шектеулі бала үшін мынадай әдістерді 

қолданып келемін:  

1. Баланы үнемі қолдап отыру, яғни қолдау әдісі, баланың  сабаққа құлшынысын қолдап 

отыру, ой-пікірлерін, ұсыныстарын мұқият  тыңдап, оны  жеке тұлға ретінде қолдау. 

2. Ынталандыру әдісі, баланың сабақ барысындағы, тапсырмаларды  орындау кезіндегі 

оның әрбір іс-қимылын бақылап, мақтап, мадақтап отыру, осы  арқылы оны білім  алуға 

ынталандыру, аз  болса да өз  жетістіктерінің ескерілгенін сезіндіру. 

3. Жеке талап қою әдістемесі, оқушының өзіне деген сенімін бекіте түсу үшін оның 

мүмкіндігіне қарай сабақ жүктемелерін беру, қосымша тапсырмалар беру. 

4. Жеке тұлғалық қатынас әдісі. Өзінің мүмкіндігін ескере отырып, түрлі іс-әрекет 

түрлеріне қатыстыру арқылы дамуына ықпал ету. 

5.  Оқушының жетістігін бағалау әдісі. Бұл арқылы сынып ұжымында оқушының беделін, 

оның мектепке деген көзқарасын қалыптастыру. 

Инклюзивті оқыту  арқылы оқушының адамдармен қарым-қатынасына қажетті қабілеттілікті 

дамыту,  олардың басқа оқушылармен тең  құқықты екендігін сезіндіру мүмкіндігін  береді. Балаға 

жан-жақты көңіл бөлу, оның мүмкіндіктерін үнемі қолдап  отыру, білім  алуға құштарлығын ояту, 

қоғамның белсенді бір  мүшесі ретінде қарап  ынталандырып  отыру ата-аналар  тарапынан  да 

белсенділікті арттырады, олардың мектеппен қарыным-қатынасын күшейтеді. Сондықтан 

мүмкіндігі шектеулі балалармен жұмыс  атқарып келе жатқан ұстаздар аянбай еңбек етіп, бала 

бойындағы келешекке деген  үміт отын сөндірмей, оның лаулап жануына, баланың алға  ұмтылып, 

оның да өмірде,  қоғамда орны  бар  екендігіне сенімін нығайтып, жігеріне жігер қосуға, әрбір  

баланың бір  жұлдыз болып  жарқырауына себепші болса екен деп  тілеймін. 
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ВЫЗРЕВАНИЕ ИДЕЙ АВТОНОМИЗМА В СРЕДЕ КАЗАХСКОЙ ИНТЕЛЛИГЕНЦИИ 

В НАЧАЛЕ ХХ ВЕКА 

 

Начало ХХ в. принесло казахам хищнический отъем земель для русских переселенцев, 

усиление пауперизации, рост чиновничьего беспредела, ущепление прав в образовании и религии, 

породив всплеск стихийных протестов.  

Но в условиях начавшейся революции 1905 г. ситуация стала меняться. Именно тогда 

завершается полоса, когда коренное население заботами и чаяниями было предоставлено само 

себе. Как утверждал Ж. Аймаутов, «…граждане, которым было дорого благо казахов, заговорили о 

боли народной и стали брать в свои руки решение национальных проблем» [1, 405]. 

Сформировавшаяся интеллигенция и часть аристократии и религиозной элиты приходят к 

осознанию, что, хотя казахи разделяют лишь небольшую часть требований российских рабочих и 

крестьян, настало время предъявить правительству и свои собственные. Для обсуждения проблем 

ими был инициирован созыв в июле 1905 г. съезда казахской общественности в местечке Коянды  

Каркаралинского уезда Семипалатинской области, где  была принята петиция в адрес царского 

правительства, которую своими подписями в 31 волости поддержали 14,5 тыс. человек. В ней 

содержались требования о правах казахов на исконные земли, о равных условиях для 

мусульманской и православной конфессий, о допуске к участию в местном управлении, о 

выделении квоты в выборах в Государственную Думу, об издании неподцензурной казахской 

газеты и др. Этим был сделан первый шаг в осознании наличия у них неотъемлемых прав, исходя 

из факта их принадлежности к человеческому роду. 

Царское правительство оставило петицию без ответа. Однако не следует оценивать эту 

акцию напрасной, поскольку в ходе нее выкристаллизовывались идеи, ставшие на долгие годы 

установками программного характера для казахской интеллигенции и знаменовавшие ее выход на 

авансцену антиколониальной борьбы своего народа. Тем самым завершался период стихийности 

казахского освободительного движения, вступившего теперь в фазу сознательного развития.  

Новый импульс политической активности местного населения вызвал царский манифест от 

17 октября 1905 г. Он был переведен на казахский язык, напечатанв Акмолинской типографии и 

разослан по всей степи. Казахи, живущие в городах, ликовали, получив телеграммы с кратким 

изложением манифеста. В аулах и городах начались впервые публичные митинги. В городах 

казахи присоединялись к ликующей интеллигенции, говорившей о равенстве всех, о свободе 

совести, о народовластии [2, 609-610].   

Следом казахские интеллектуалы включились в борьбу за депутатские мандаты в Думу и 

добились первых успехов. Они были избраны депутатами I и II Государственной Думы. Из-за 

краткосрочности работы первых двух Дум участие в них казахов для защиты интересов народа 

прямых результатов не дало. А в III Думу их попросту не пустили, лишив избирательных прав. Но 

от парламентских форм борьбы казахские интеллектуалы не отказались, перейдя к 

опосредованному использованию думской трибуны через кадетскую и мусульманскую фракции. 

Таким образом, парламентаризм отныне станет одним из принципов формирующейся идеологии 

казахского либерализма. 
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«Петиционные» иллюзии лета 1905-го в условиях крайне политизированной обстановки в 

стране развеялись быстро, уступив место идеям ориентации на либерально-демократические 

ценности и соответствующие силы в российском обществе. Одновременно в этих переменах 

проявилось стремление национальной интеллигенции к политическому и организационному 

самоопределению. Уже в октябре казахские представители участвуют в образовании партии 

российских кадетов и избираются в состав его ЦК, а в ноябре предпринимают попытку создания 

Киргизской (Казахской) конституционно-демократической партии как филиала общероссийской 

кадетской партии. 

Уральский съезд 1905 года представителей шести казахских областей и объявление на нем 

образования Киргизской (Казахской) конституционно-демократической партии следует считать 

первой попыткой создания национальной политической партии. Причем попыткой поспешной и 

неудачной, поскольку объявленная партия реально себя никак не проявила из-за отсутствия 

необходимых предпосылок для ее функционирования.  

Но постановка на официальном уровне такого вопроса свидетельствовала об осознании 

казахской интеллигенцией необходимости по примеру других народов России и Европы создания 

такой политической организации как эффективного инструмента борьбы за равноправие своего 

народа и реальное обеспечение его участия в государственном управлении. Отныне 

интеллектуальной элитой будет положено много сил для устранения просчетов и 

предварительного формирования необходимых идейных и организационных предпосылок.  

Таким образом, «Кояндинская петиция» и содержащиеся в ней требования явились мощным 

толчком в единении широких масс казахского населения, нежелавшего отныне пребывать в 

безмолвии и бездействии и решительно вышедшего на борьбу за свои попранные права, и 

породили в среде духовных лидеров казахского общества всплеск поиска идей, инструментов и 

форм организации и эффективных действий на этом пути, вплотную подвигая их к идеям 

автономизма. 

Об этом можно судить из факта участия обретавшего широкую популярность в казахском 

обществе молодого инженера–железнодорожника Мухамеджана Тынышпаева в ноябре 1905 г. в 

работе I съезда автономистов России, который в своем выступлении высказался об автономном 

управлении как об однозначно желательном для его народа, заметив, однако, что оглашает пока 

лишь свое субъективное мнение, так как официально не уполномочен выражать позицию всего 

народа [3, 28].  

В период 1905-1907 гг., находясь в ссылке в Самаре, А. Букейханов тесно общается с рядом 

влиятельных деятелей политических партий и масонских лож Поволжья, Москвы, Петербурга и 

других городов.  Вследствие этого он все более увлекается идеями территориальной автономии. 

Отсюда, вероятно, проистекает его стремление в очерке «Казахи», опубликованным им в 1910 г., 

обозначить территорию будущей национальной автономии, перечислив девять областей, одну 

губернию и ряд смежных волостей Алтая, которые казахи населяли с незапамятных времен, и где 

их численность преобладала над всеми другими народами, включая и крестьян-переселенцев [4, 

294].  

В 1910 г. А.Букейханов в период пребывания в Петербурге знакомится здесь с чиновником  

из Семиречья, политическим деятелем и носителем передовых взглядов, ранее окончившим 

факультет востоковедения Санкт-Петербургского университета Барлыбеком Сыртановым. Две 

личности быстро сблизились настолько тесно, что Б. Сыртанов с готовностью воспринял 

предложение А. Букейханова о разработке проекта Конституции казахского народа – расчитанной 

на длительную перспективу программы борьбы за обретение признаков суверенности своего 

народа. 

Б. Сыртанову удалось выполнить свое обещание в течение 1911-1913 гг. Составленный им 

единолично документ под названием «Устав страны казахов» сразу же получил известность в 

среде самых образованных деятелей национальной интеллигенции, был ориентирован на 

созидание в перспективе независимого и правового государства и был разработан настолько 

качественно, что в 1917 году был максимально учтен при разработке программы партии Алаш [5]. 

Разработанный Б. Сыртановым проект «Устава казахского народа» состоял из четырех 

разделов: о самостоятельности государства, о правах человека в нем, о землях Страны казахов и о 

судебной системе государства. 
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В первом разделе были охарактеризованы основные признаки правового общества. 

Государство управляется избираемым Национальным советом, избираемым на четыре года. 

Президент занимает пост не более двух сроков и управляет страной через назначаемых им и 

подотчетных ему министров. Три ветви власти в государстве – законодательная, исполнительная и 

судебная независимы друг от друга [2]. 

А вот его суждения, которые и сегодня представляются совершенно актуальными: земля в 

государстве вместе с природными ресурсами является собственностью всего народа и потому не 

продается.  

В итоге к началу второго десятилетия ХХ в. казахская общественно-политическая мысль 

существенно обогатилась идеями автономизма. 

После февральской революции 1917 г. в печати и в публичных выступлениях деятелей 

интеллигенции идеям автономизма было уделено еще больше внимания. Вследствие этого идеи 

территориальной автономии стали  еще быстрее находить своих приверженцев в среде казахского 

населения.  

В этих условиях духовная элита казахского общества сочла уже вполне возможным начать 

переводить эти идеи в плоскость практических действий, что нашло отражение в том же 1917 г. в 

решениях первого и второго общеказахских съездов. 
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ХХ ғ. 80 - ЖЫЛДАРЫНДАҒЫ ТҮРКИЯ ЕЛІНІҢ СЫРТҚЫ САЯСИ 

БАҒЫТЫНДАҒЫ ӨЗГЕРІСТЕР 

 

1980 жылдардың ортасынан бастап «қырғи қабақ соғыс» аяқталғанға дейін АҚШ пен КСРО 

арасындағы қарсыласудың биполярлық моделі біртіндеп әлсіреді, бұл Түркияға әр 

тараптандырылған сыртқы байланыстарды дамытуға мүмкіндік берді. Тұрғыт Озалдың билікке 

келуімен (1983-1989 жылдары премьер – министр, 1989-1993 жылдары Түркия Республикасының 

Президенті), түрік дипломатиясы өз жұмысын көрсете бастады. Оның бұрынғы тәжірибесі Озалды 

идеологиялық тұрғыдан батыс көшбасшыларына жақындатты. Оның үстіне, оның премьер-

министр және президенттік қызметтері кезінде Түркия негізінен батысқа қосылды және Парсы 

шығанағы соғысында АҚШ - ты қолдады. 

Т. Озал халықаралық жағдайдағы өзгерістерді толығымен пайдаланды. Оның 

басшылығымен Түркия біртіндеп кедергілерді жойды. Батыс блогына жатпайтын мемлекеттермен 

қарым-қатынаста, өзі үшін неғұрлым қолайлы халықаралық жағдайлар жасады, түрік 

дипломатиясы плюрализм мен ашықтықтың жаңа кезеңіне өтті. Түркия президенті Кенан 

Эвреннің 1982 жылы Пекинге сапары және Қытай төрағасы Ли Сяньянның 1984 жылы Анкараға 

сапары  осының айғағы. 
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Бұл сапарларды түрік-қытай қатынастарындағы жаңа дәуірдің басталуы деп санауға болады. 

Кейіннен мемлекет басшыларының сапарларына жалғасты. ТұрғытОзал 1985 жылы Қытайға 

барды, ал Чжао Цзян 1986 жылы Түркияға келді. Одан кейін сапарлармен алмасу бірнеше жылға 

созылған үзіліс болды. Түрік-қытай қатынастарының дамуына одан әрі серпін беру жаңа түрік 

президенті Сүлейман Демирелдің Пекинге сапары және одан кейін де Түркияның Қытаймен 

жақындасуы жалғасты. Озалдың үкіметі барысында бұл елмен қарым-қатынасы, әсіресе 

экономикалық деңгейде жаңа сатыға көтерілді. Егер 1970 жылдары Қытай мен Түркия арасында 

тек үш келісімге қол қойылды, оның ішінде ресми қатынастар орнату туралы меморандум, содан 

кейін 1980 жылдары алты жаңа келісім жасалса,  одан кейін он тоғыз түрік-қытай келісімдеріне 

қол қойылды [1, 164]. 

1985 жылы көлем екі жақты түрік-қытай саудасы тек 98 млн. АҚШ долларын құрады. «Озал 

дәуірінде» Қытай мен Түркия арасындағы сауда көлемі айтарлықтай өсіп,  648 миллион АҚШ 

долларына жетті. Озал үкіметі АҚШ, Батыс Еуропамен дәстүрлі одақтастық қатынастарды сақтау 

қажеттілігіне баса назар аудара отырып, Түркияның Батысқа деген біржақты тәуелділігін 

неғұрлым сенімді сыртқы саясат негізінде қайта форматтауға тырысты.  

«Жаңосманизм» терминінің авторы ағылшын зерттеушісі Д. Бэрчард 1985 жылы «Түркия 

және батыс» атты еңбегінде Түркияның сыртқы саяси бағытында ертедегі османизм идеяларының 

тарихына және бұрынғы «Османлы ұлылығын» жандандыруға тырысу белгілерін көруге болады 

деді [2, 56]. Барчардтың өзі және оның ізбасарлары олардың доктринасы кез-келген 

бағдарламалық құжаттардың қатарына жатпайтынын, тек Түркияның нақты саясаты, бұл бұрынғы 

барлық түрік (Османлы) саяси теорияларынан ерекшеленетінін атап өтті. Қазіргі неоосманизмнің 

ең жарқын көріністері соңғы уақыттағы үш түрік басшысының саясатынан көруге болады дейді, 

Соның алғашқысы Т. Озал (премьер-министр 1983 жылдан 1989 жылға дейін) тұсында 

халықаралық сауда байланыстарында пайда болғандығын атап өтеді. 

 Қырғи қабақ соғыстан кейін түрік дипломатиясы постулаты көп қырлы болу, ең алдымен, 

батыс және шығыс бағыттарға ие болды. Дегенмен, бірге Түркия көрші елдермен тығыз байланыс 

орнату үшін жұмыс істеуі керек еді. 

Болгария мен Түркия арасында бірқатар келіспеушіліктер бар, олар Болгариядағы 

«этникалық түріктер» проблемасының жасанды түрде өршуіне және Болгарияның оңтүстік-шығыс 

аймақтарынан бас тарту жоспарларына байланысты. 80-жылдардың аяғында түрік армиясының 

басшылығы Болгарияның оңтүстік аудандарын басып алу үшін «күміс жарты ай» жоспарын 

жасады. Сонымен қатар, болгарлар 1913 жылы Түркия Болгарияның Адрианополь облысын 

қосқанын ұмытқан жоқ. [3, 124] 

Эгей аумақтық сулары, әуе кеңістігі, ұлттық азшылықтар, Имрос және Тенедос аралдары 

(Түркия Кіші Азия Грек аймағымен бірге қосылды) мәселелеріндегі грек-түрік қатынастарын 

анықтады. Греция Түркияны Имрос пен Тенедос аралдарындағы этникалық тазарту саясатына 

кінәлады. Бұл қайшылықтардың барлығы Түркияның Грециямен бірнеше рет арандатқан 

соғысымен күшейе түседі. Түркия грек аралдарына жақын жерде түрік «Эгей армиясының» 

(шамамен 170 мың адам) әскери күштері мен амфибиялық құралдарын құрды. Греция болса 

Солтүстік Греция мен Эгей теңізіндегі түрік қаупіне қарсы тұру қажеттілігін көздейтін жаңа 

әскери доктринаға байланысты бүкіл қорғаныс жоспарлау жүйесін қайта қарады. Грецияның 

Премьер-Министрі Константинос Симитис Түркияның Эгейдегі грек аралдарына деген талабы 

соғысқа әкелуі мүмкін деп - [3, 86] мәлімдеді.   

Иран-түрік келіспеушіліктері Түркияның Орталық Азиядағы экономикалық және Иран 

тауарларын Орталық Азия нарығынан жасанды түрде ығыстырумен көзделді. Бұл жылдары Сирия 

мен Ирактың Түркиямен қарым-қатынасы өте шиеленісті болды.  Кейіннен Түркия Сирияға 

(Алеппо ауданы) және Иракқа (Мосал ауданы) сияқты  жаңа аумақтық талаптар қойды. Мұнайға 

бай Мосул ауданына деген талап 90-шы жылдары қайта жанданды. Түркия Сирияның (Тигр және 

Евфрат өзендері) су ресурстарына қатысты жағымсыз саясат жүргізеді. Сол жылдары Анкара 

бөгеттің жанындағы су қоймасын толтыру үшін Евфрат суының едәуір бөлігін бір айға кесіп 

тастады. Бұл жоба аяқталғаннан кейін, араб мамандарының пікірінше, Евфрат есебінен суға деген 

қажеттіліктің 90% қамтамасыз ететін Сирияға су ағыны екі есе азаяды, ал өзен Иракқа жеткенде 

оның су көлемі үштен біріне дейін азаяды. Сирия мен Ирак шекараларында түрік әскерлерінің 

шоғырлануының артуы аймақтағы шиеленіске ықпал етеді [4, 180].   
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Екінші дүниежүзілік соғыс жылдарында Кеңес Одағының халқы, атап айтқанда қазақ халқы 

туралы мәліметтер Түркияға белгілі бола бастады. Бірақ соғыстан кейін Түркия мен Кеңестер 

Одағының ара-қатынасының бұзылуына байланысты ХХ ғасырдың 60-шы жылдарына дейін 

байланыс қайтадан үзіліп қалды. 1960 жылдың басында Түрік мәдениетін зерттеу институты 

құрылып, Кеңес Одағындағы түркі тектес халықтар жайында зерттеулер жүргізуге мүмкіндіктер 

туды.  

1986 жылғы желтоқсан оқиғасы Түркияда бұрынғыдан да көп Қазақстанға деген 

қызығушылық тудырды. Қазақстан Коммунистік Партиясы жетекшісі болған Дінмұхаммед 

Ахметұлы Қонаевтың орнына   Геннадий Колбиннің тағайындалуы турасындағы хабар Түркияның 

«Жумхуриет», «Миллиет» және «Тәржуман» сияқты мерзімді басылымдарында екі күннен кейін 

жарияланды. Алматыдағы «желтоқсан оқиғасы» турасындағы хабардың газет беттерінде 

жариялануы саясаткерлер арасында түрлі болжамдар тудырып, қазақ жастарының бас көтеруілері 

Кеңестер Одағындағы ұлт мәселесінің шешілмеуінен деп түсіндірді. «Тәржуман» газеті 

Қазақстандағы желтоқсан оқиғасы турасындағы хабарды «Қазақстан көтеріліс елі» деген 

тақырыппен жариялап, онда «Қазақстанда жүздеген адам ереуілге шықты, бұл орыс билігіне 

қарсы тарихтағы тұңғыш қазақ халқының көтерілісі» [5, 109] - деп жазды. Бұдан кейін аталмыш 

газеттерде Қазақстанда болған оқиға турасында пікірлер жариялана бастады. Мәселен, «Миллиет» 

газетіне жариялаған мақаласында саясаткер Сами Кохен Қазақстандағы желтоқсан оқиғасының 

түркі халқы үшін маңыздылығын атай отырып, бұл оқиғаның тамырында қазақ ұлтшылдық 

сезімінің бар екендігін атап өткен. Желтоқсан оқиғасына байланысты Түркияның мерзімді 

басылымдарында күнделікті тарихшы, ғалым, саясаткерлердің осы мәселеге байланысты түрлі ой-

пікірлері жарияланып отырды. Бұл ой-пікірлердің көпшілігі қазақ халқының ұзақ жылдар бойы 

отаршылдық саясатының уысында болса да еркіндікке, тәуелсіздікке деген патриоттық сезімдерін 

жоғалтпағандығын айтты. Түркия тарихшылары да желтоқсан оқиғасына өзіндік бағасын беруге 

тырысты. Тарихшы Йылмаз Өзтуна Мәскеудің бұл желтоқсан оқиғасын «ұлтшылдық қозғалыс» 

деп сипаттады.  

Сонымен мәселені қорытындылай келгенде, сыртқы күштер Түркияға өз идеяларын енгізуге 

тырысқанына қарамастан, Түркия сыртқы қатынастарда ел мүддесіне тиімді шарттарда қатынас 

орнатуға талпынды. Шет мемлекеттермен сыртқы саяси байланыстарды орнатуда Тұрғыт Озалдың 

қосқан үлесі орасан зор. Оның саясатының арқасында Түркия аймақтық немесе тіпті әлемдік 

держава болуы мүмкін деген идея қалыптасты. Кез келген халықаралық қақтығыс жағдайларында 

компромиске келуге бейімделу, елді аймақтық көшбасшыға айналдыруда оң нәтиже берді.    

 

Пайдаланылған әдебиеттер 

1. Тао Цзинхун. Эволюция внешней политики и ее влияние на китайско-турецкие 

отношения: от Кемаля до Озала (1923-1993гг.) - С.162-170 http://elar.uspu.ru/bitstream/uspu/pdf 

2. Аюпова Н.И. Критика авторитарной власти в Турции на страницах немецких СМИ // 

Искусство власти и управления: Материалы Все российской научно-практической конференции 

молодых ученых, 24-25 мая 2019. - С. 32-38. / https://diss.unn.ru/files/2020 

3. Развивающиеся страны и Европейский Союз. Сб. документов и статей, М., - 1997. 257 с. 

4. Данн Р.Е., Митчелл Л.Дж. Ponarama: Дүниежүзі тарихы. 2-кітап . Алматы: Ұлттық 

аударма бюросы, 2019.- 492 б. 

5. Кан M. Отражение социально-экономических событий в Казахстане после СССР в 

Турции. Вестник КазНУ. Серия Востоковедения, -2021, - №.3,- С. 68-73. \ https://bulletin-

orientalism.kaznu.kz/index.php/ 

 

 

 

 

 

 

Ахметов Қ.Ә. 

тарих ғылымдарының докторы, профессор 

А.Қ.Құсайынов атындағы Еуразия гуманитарлық институтының проректоры.  



204 
 

 

Астана қ. (Қазақстан) 

 

ҰЛТ ЗИЯЛЫЛАРЫ ЖӘНЕ ИДЕЯЛЫҚ КҮРЕС 

(20-ШЫ ЖЫЛДАРДАҒЫ ҚАЗАҚ ӘДЕБИЕТІ ТУРАЛЫ) 

 

Қазақ ұлт зиялыларының мәдени саладағы қарымды қызметіне кедергі болған партиялық 

таптық идеология болды. Оны заманның айнасы болған әдебиеттің 20-шы жылдардағы 

жағдайынан анық байқауға болады. Егер Орынбор қаласындағы әдебиетшілер негізінен Сәкеннің 

маңына топтанып «пролетарлық бағыт» жолына түскен болса, ал Ташкентте шоғырланған қазақ 

зиялылары «Ақ жол» газеті мен «Шолпан» журналының төңірегіне жиналып, өздерінің ұлттық-

демократиялық бағыттағы шығармашылдықпен айналысқан болатын. Қалыптасқан осы 

жағдайдың өзі әдебиетті саяси тартыстың алаңына айналдыра бастады. Екі бағыт та бір-бірін 

қатты «сынға» алып, баспасөз бетінде шыққан мақалаларымен жұртшылық назарын аударды. 

Сондай санның алғашқы үлгісін Н.Төреқұлов көрсетті. Ол Сәкен Сейфуллиннің 1922 жылы 

шыққан «Асау тұлпар» деген атпен жарық көрген жыр жинағына сыни пікір жазып, оны 

«Темірқазық» (1923, №1) журналына жариялады. Мақалада сыннан гөрі Сәкеннің жеке басына 

тиісу көбірек байқалды, шектен тыс жазылған солақай сынның үлгісі осылайша пайда болды. 

Пролетарлық бағыттағы әдебиетшілер Сәкенді арашалауға атсалысты «Қызыл Қазақстан» 

журналының 1923 жылғы 16 санында жариялаған «Сынға сын» мақаласын С.Мұқанов «Асау 

тұлпарға» жазылған «Сынға» қарсы жазды. Сәбитті қолдап, С.Сейфуллинді қорғауға қазақ 

әдебиетінің жас буын өкілдері Ж.Сыздықов, М.Дәулетбаев, Ғ.Мүсірепов т.б. қатысты /1/. Осы 

ретте, айта кету керек, олардың Сәкенді сыннан қорғау, оның өзі бастаған пролетарлық жаңа 

әдебиеттің бағытын қорғау деп түсінгендігін байқаймыз. Оны Сәкеннің  «Асау тұлпардың» 

сыншыларына қарсы жазған мақалалары да растайды /2/. 

Әдебиетте қалыптаса бастаған таптық бағыттың өкілдерінің өздері де ұлттық 

демократиялық тұғырдағы ақын-жазушыларды «әшкерелеуге» көшті. Оны Мағжан Жұмабаевтың 

шығармаларына байланысты өрістеген «сынға» байланысты байқауға болады. 1923 жылы 

М.Жұмабаевтың Ташкентте өлеңдер жинағы басылып шыққан. Кітапқа С.Қожанов алғы сөз 

жазған, ал Ж.Аймауытов Ташкентте «Мағжанның ақындығы туралы» баяндама жасап, оны 

баспасөзде жариялаған болатын. Ол мақаласында Мағжанды дұрыс түсініп, оның 

шығармаларындағы көркемдікке баса көңіл аудару қажеттігін жазған еді. 

Мағжанның осы жинағы 1924 жылы қарашада Мәскеуде Шығыстың еңбекші халықтарының 

коммунистік университетінде оқитын қазақ студент жастарының талқылауына түсті. Талқылауда 

шығарманың көркемдігіне, әдеби деңгейіне баға беруден гөрі, саяси тұрғыда қаралу басым болды. 

Оны талқылау жиналысының мына Қаулысы-ақ аңғартады: «Мағжан өлеңінде көбінесе өткенді 

көксейді, ескілікті іздейді, ұлтшылдықты жырлайды, өзімшілдік, менмендікті дәріптейді. 

Мағжанның ұстаған беті, негізгі пікірі – түрік атағын көтеру, түрікшілдікті (пантюркизмді) тарату. 

Бұл бет – қазақ еңбекшілері басқа жұрттар еңбекшілерімен біріктіретін оңға бастыратын бет емес, 

ірітетін, теріске бастайтын, төңкеріс жолынан адастыратын бет. «Күншығысым», «Алашым», 

«Қазағым» деп жырлағанда, Мағжан қазақтың байының, жуанының қамын ойлап қайғырады, 

соларды жырлайды. Солар байлық құрсын, солар қазақты теңдікке жеткізеді, қазақтың кедейі, 

момыны мен байдың күңі де, күйі де білегі де, кедей, бай деп топқа бөлудің керегі жоқ дейді. Бұл 

жол – қазақтың халық бұқарасы – кедей, момын, жарлы-жалшыларына зиянды жол. Мұндай бояма 

жол қазақ еңбекшілерінің ілгері басуына, жаңа тауып келе жатқан жас әдебиеттің өркендеуіне 

кедергі болады, зиян келтіреді» /3/. Келтірген үзіндіден көретініміз «әдеби сын» емес, «үкімге» 

көбірек ұқсайтын саяси айыптау еді. Ал, енді Мағжан туралы жазған Ж.Аймауытовтың пікіріне 

назар аударатын болсақ көркем әдебиеттегі бағасы ешқашан жоғалмайтын құндылықтардың 

болатындығын көреміз. «Мағжан ақын ба, ақын емес пе?» деген сұрауды қоюда мағына жоқ. Оны 

ақын емес деп таласуға бола қоймас, - деп жазды Жүсіпбек, - жалғыз-ақ ақындық күші қандай 

деген сұрауды қою керек. Бұл сұрауға Мағжанды күшті ақын деп жауап береміз. Несімен күшті? 

Тыңнан тапқан жас пікірімен бе, болмаса терең ой, пәлсапасымен бе, әлде қазақтың өткен-

кеткенін, бүгінгі өмірін айнаға түсіргендей көрсетіп, келешекті болжап, пайғамбарлық еткенін бе? 

Жоқ, бұлардың бірі де емес. Мағжан терең ойдың ақыны емес, заманды суреттеуге ол шебер емес. 

Ол келешекті болжап, жұртты соңына ертетін пайғамбар ақын да емес, Мағжан сыршылдығымен, 
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суретшілдігімен, сөзге еркіндігімен, тапқырлығымен күшті, маржандай тізілген, торғындай 

үлбіреген нәзік үнді күйімен, шерлі, мұңды зарымен күшті /4/.  Бірақ, мұндай әдебиет, мұндай 

поэзия жаңа құрылып жатқан тапшыл қоғамға жат көрінді. Ал, мұндай әдеби шығарманың авторы 

да пролетарлық әдебиетшілердің әшкерелеуіне ілініп отырды.  

Осы жылдары ұлттық-демократиялық бағыттағы қазақ зиялыларын «ұлтшылдығы» үшін 

айыптау науқаны басталған болатын. Кеңес дәуірінде, қай кезеңде болмасын қазақ зиялылары 

үшін төбеден төніп тұрған «домокл семсері» осылай айыптау болып келгені белгілі. 

1923 жылы Ахмет Байтұрсыновтың 50 жылдық мерейтойын атап өту кезінде неше түрлі 

«айыптаулар» болып, тіпті Мағжан Жұмабаевтың үстінен әдеби сын ұйымдастыру да осы саяси 

науқаннан туындаған әрекеттер болатын. А.Байтұрсыновтың мерейтойынан кейін С.Мұқанов осы 

мәдени шараның өткізілуіне наразылық білдіріп, «Қара тақтаға жазылып жүрмеңдер, шешендер!» 

деген атпен мақала жариялап, («Еңбекші қазақ», 1923, №33) Мағжан Жұмабаевқа қарсы 

ұйымдастырылған әдеби сотта қоғамдық айыптаушы болып сөйлеген. Осы мысалдардан, 

партиялық принципті алға тартып, оған мойын ұсынбағандарды сол әдебиеттің пролетарлық 

қанатындағылардың қолымен әшкерелеудің большевиктік, кеңестік тәсілін көреміз. Сол жылдары 

большевиктік идеология әдебиеттің партиялылығын сақтауға және оны барлық әдеби бағыттардан 

талап етуге тырысты. Соңдықтан да 20-шы жылдары жалпы әдебиет, әдебиет мәселелеріне 

байланысты жазылған мақалалар төнірегінде талас-тартыс туындап, онда таптық мүдде қай 

деңгейде қарастырылған, соған аса көңіл бөлінді. Алдымен «Әдебиет тап құралына» айналғаннан 

кейін қазақ қаламгерлерінің арасына жік түсіп, бір-бірімен қызу таласқа түсті. Ол кезде қазақ 

зиялыларының әдебиетке қалам тартпағаны кемде-кем болатын. Сөйтіп, біреулер – оңшыл, 

екіншілер – солшыл, үшіншілер – жолбике, төртіншілер – ұлтшыл т.б. атақтарға ие болып қазақ 

зиялыларының арасында бірлік емес, өшпенділік қоздырылды. 20-шы жылдардың басындағы 

қазақ ұлттық мәдениетінің тарихында елеулі рөл атқарған «Ақ жол» газеті, «Шолпан» мен «Сана» 

журналдарына қарсы саяси науқан ұйымдастырылды. Ташкентте шығып тұрған осы 

басылымдарға өз шығармаларын шығарып тұрған Міржақып Дулатов, Мағжан Жұмабаев, 

Жүсіпбек Аймауытов, Қошке Кемеңгеров, Мұхтар Әуезов т.б. сияқты әдебиетші, қайраткерлерге 

«ұлтшылдар» деген айдар тағылып қоғамдық, мәдени өмірден ығыстырыла бастады. Партияның 

таптық саясатының нәтижесінде ұраншылдық, солақай сын, әсіре-тапшылдық көзқарас, мәдениет 

пен саясатты біріңғай қарастыру сияқты құбылыстарға жол берілді. 

Қарастырылып отырған кезеңнің бір ерекшілігі – партия, мемлекет қайраткерлерінің 

мәдениет, әдебиет мәселелеріне байланысты өз ойларын білдіріп мақалалар жазып тұруы болды. 

20-шы жылдардың алғашқы жартысында Сұлтанбек Қожанов, Сәкен Сейфуллин, Смағүл 

Сәдуақасов, Нәзір Төреқұлов сияқты қайраткелер әдебиетке, мәдениетке байланысты баспасөзде 

мақалаларын жариялап тұрды. Әдеби сынға байланысты Ғаббас Тоғжанов, Әбдірахман Байділдин, 

Қошке Кемеңгеров, Жүсіпбек Аймауытов, Мұхтар Әуезов, Шаймерден Тоқжігітов, Ыдырыс 

Мұстанбаев т.б. мақалаларын осы кезеңде жаза бастаған болатын. Ол кезде жазылған сынға бірден 

жауап жазылып, пікір-талас туып, ақыры авторлар бір-біріне саяси айып тағып аяқталып жүрген 

кездері болған. Бұл ретте, өлкелік партия комитетінің басылымдары «Еңбекші қазақ» газеті мен 

«Қызыл Қазақстан» журналының беттерінде пікір-талас тудырған сын мақалалар жарық көріп 

тұрды. Көп жағдайда тап мүддесі көзделіп, мәдениет пен әдебиеттің күрделі мәселелері ғылыми 

тұрғыдан қарастырылмады. Осылайша, сол кезлегі заманның талабына байланысты үстем болған 

таптық көзқарас қазақ зиялыларын екіге бөліп, өзара пікір-таласқа түскені жалпы ұлттық мәдениет 

пен әдебиеттің дамуына көп кедергі болғаны даусыз. Осы жағдайда зиялылардың ең талантты 

және оқыған тобы шеттетілді. 20-шы жылдардың аяғында саяси күрестің шиеленісуі тапшыл 

ақын-жазушылардың өзін қиын жағдайға қалдырды. Бұл жағдай 1925 жылы Қазақстандағы партия 

ұйымына Ф.И.Голощекин басшылыққа келгеннен кейін өрістеді. Ол Қазақстанда «кіші қазан» 

теориясын іс жүзінде асырауға кірісіп, қазақ шаруаларын күшпен ұжымдастырып, колхоздар 

құрды. Ауқаты, дәулеті бар адамдар «үстем тап өкілдері» деген атпен тәркіленді. Халық мал, 

мүлкінен айырылып, қиын жағдайда қалды, елді аштық жайлады.  

Ф.И.Голощекиннің ұстанған саясаты ұлт зиялыларына қарсы бағытталған еді. Ол 

зиялыларды қудалауға салу үшін оларға жалған «топ құрушылықты» таңып, оны саяси науқанға 

айналдырды /5/. Оларға байтұрсыновшылдық, рысқұловшылдық, меңдешевшілдік, 

сейфуллиншылдық, садуақасовшылдық, қожановшылдық деген сияқты ұлтшылдық айыптар 
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тағылды /6/. Баспасөз беттерінде ұлт зиялыларын «әшкерелеген» «Байтұрсынов және 

байтұрсыновшылдық» /7/. «Сәкеншілік және Сәкен туралы» /8/.  «Мендешев туралы» /9/ т.б. осы 

сияқты мақалалар басылды. Бұл саяси науқанның аяғы ұлт зиялыларын тұтқындап, жер аударуға 

әкеліп соқты. А.Байтұрсынов, Х.Досмұхамедов, М.Жұмабаев, М.Дулатов сотталып, жер 

аударылды. Ж.Аймауытов Мәскеудің түрмесінде атылды. М.Әуезов түрмеге қамалды /10/. 

Сонымен, 20-шы жылдары ұлт зиялылары мәдениеттің әр саласында ат салысып, қатаң 

идеологиялық қысымға қарамастан халқының қажетіне қызмет етті. Көркем әдеби туындылардан 

басқа тек әдебиет саласында «Аламан», «Тарту»,  «23 жоқтау» атты жинақтар, қазақ тілі мен 

әдебиетіне, ғылым мен білімнің көптеген салалары бойынша оқулықтар жазып жариялады. Қазақ 

әдебиеті тарихына қатысты Сейфуллинің, Әуезовтың, Мұқановтың, Досмұхамедовтың 

мақалалары жарық көрді. Ауыз әдебиеті саласындағы ой-пікірлер М.Әуезовтың «Әдебиет тарихы» 

(1927), Х.Досмұхамедовтің «Қазақтың халық әдебиеті» (1928, орыс тілінде) атты іргелі 

зерттеулерге ұласты. Бұл кітаптарда қазақ халқының ауыз әдебиеті тұңғыш рет жүйеленді, 

жанрлық жіктеуге түсті, мазмұны мен көркемдігіне талдаулар жасалды. Қазақ мәдениеті үшін 

1926 жылы жарық көрген А.Байтұрсыновтың «Әдебиет танытқыш» атты кітабының ерекше 

маңызы болды. Себебі, бұл кітап қазақтың эстетикалық ой-пікірін жинақтап, әлемдік сөз өнері 

ғылымымен байланыста қараған бірден-бір ғылыми еңбек болатын. 

20-шы жылдардың аяғынан бастап елде сталиндік тоталитарлық жүйе орнай бастауымен ұлт 

зиялыларының қатары қуғын-сүргінге, қудалауға ұшырай бастады. Ендігі кезеңдегі мәдени өмірде 

оқығандардың тек таптық идеологияны жаны-тәнімен қабылдап, сталиндік жүйеге беріліп қызмет 

ететін өкілдері қалды.  
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ФИЛОСОФИЯДАҒЫ ЖӘНЕ ПСИХОЛОГИЯДАҒЫ ЖАТСЫНУ ҰҒЫМЫ 

МӘСЕЛЕЛЕРІ 

 

Қазiргi кезеңде қоғамымызда белең алып отырған кейбiр жағымсыз әлеуметтiк және саяси 

үрдiстер уақытында жатсыну мәселесін әлеуметтік-философиялық тұрғыдан қарастырудың 

маңыздылығы зор. Философия тарихында жатсыну мәселесі адамзатпен үнемі бірге жүретін 

ғылыми мәселелердің бірі болып табылады. 

Қоғамдық өмірдің жеделдетілген қарқынына ілесе алмай, адам өзі өмір сүретін қоғамнан 

алшақтай бастауы мүмкін. Ол әлеуметтік оқиғаларға ілесіп кете алмай, оның бойында қажетсіздік, 

болмыстың мағынасыздық сезімі пайда болады.   

Жатсыну–адамның іс-әрекеті мен оның нәтижелерінің ерекше, дербес күшке айналуын 

бейнелейтін әлеуметтік-философиялық категория. Белгілі жағдайларда бұл күштер өзін тудырған 

адамға қас болып, оған үстемдік ету дәрежесіне жетеді. Соның салдарынан адам белсенді субъекті 

болудан қалып, қоғамдық процестің объектісіне айналады. Жатсыну адам іс-әрекетінің тарихи 

ерекшелігі мен оның нәтижелерінің қоғамға қатынасын, антагонистік формациялардағы 

әлеуметтік өмірдің адамның жеке басына тигізетін аздырушылық әсерін сипаттайды [1]. 

Жаңа ақпараттық әлемнің дамуы жатсыну мәселелерін шешпейді, керісінше оны 

нашарлатуы мүмкін. Өйткені, адам өмірінің негізі болатын - еңбектен алшақтауы. Виртуалды 

компьютерлік әлемге адам неғұрлым көп кірсе, нақты әлем одан алыстап кетеді, нәтижесінде 

нақты әлеуметтік қатынастар әлеміне оралудан қорқу пайда болады. Осылайша, үшінші 

мыңжылдықтың басында адамды жатсыну жойылып қана қоймайды, керісінше, өсіп, жаңа 

формалар мен мазмұнға ие болатындығын ескерген жөн.  

Сонымен қатар, бұл проблема қазіргі уақытта қоғамда байырғы әлеуметтік-мәдени 

өзгерістер болып жатқан кезде және көптеген адамдардың өмірі тез өзгеріп, оларды әлеуметтік 

болмыстың әртүрлі полюстерінде өсіретін кезде өте маңызды. Бүгінгі таңда жатсыну әлеуметтік-

философиялық категория ретінде әлеуметтану, психология, криминология, құқық сияқты басқа 

ғылыми салаларда кеңінен қолданылатындығын атап өткен жөн.   

Философияның пайда болуымен жатсыну ұғымы мәселесі әртүрлі мәдениеттер мен әртүрлі 

дәуірлердегі адам мен қоғам туралы философиялық ілімдерде өз орнын алады. Платон өзінің 

«Федон», «Федр», «Тимей» диалогтарында, мән мен болмысты шындыққа жанаспайтын етіп 

салыстырады. Әсіресе, «Федр» диалогында адам жанының өз денесінде құрсауда болатындығын, 

тек өлімнен кейін ғана жатсынудан құтқарылатындығын айтады [2].  

Аристотель саяси жатсынудың бар екендігін айта келе, мемлекеттегі қоғамдық өмір жеке 

азаматтардың өмірінен алшақ екенін байқады. Ол мұны мемлекет жеке адамнан да, оған толықтай 

тәуелді отбасынан да жоғары екендігімен және олардың мүдделері қақтығысқан кезде үстемдік 

мемлекетте қалатындығымен түсіндіреді. Ол заң шығарады, онсыз адамдар жануарлардың ең 

жаманы болар еді. Бірақ мемлекеттің мүдделері мен кейбір азаматтардың жеке мүдделері 

қақтығысқан кезде, жеке тұлға саясатқа толығымен бағынады [3].   

Маркс «жатсыну» терминін адамның басқа адамдардың тұлғасыздандырылған тобыры 

арасында өмір сүруінің мәнсіздігі сезімін сипаттау үшін қолданады. Қазіргі заманғы 

технологиялық қоғамда адамдардың көпшілігі өндіріс процесінің басынан аяғына дейін 

қатыспайды. Олар өз қабілеті мен күш-қуатын өндірістің тек жекелеген кезеңдерінде ғана 

жұмсайды. Мысалы, автомобиль зауытының қызметкері күні бойы тұтқаларды автокөлік 

есіктеріне бекітумен ғана айналысады, басқа ештеңе істемейді. Сондықтан зауыт 

жұмысшыларының автомобиль жасап жатырмыз деп ауыз толтырып айтуының еш мәні жоқ. 

Олардың дайын өнімді сатуда табысқа жетеміз деп тырысуы да мәнсіз. Жұмысшылар өздерінің 

бүкіл өндіріс процесінен оқшауланып, оларды бақылап отыру мүмкіндігінен айырылғанын 

сезінеді. Мұндай оқшаулану және айырылу сезімі жатсыну деп аталады. Көп пайда табу үшін 

кәсіпкерлер-капиталистер өзге кәсіпкерлермен бірге әрекет етуге немесе олармен бәсекелесуге 

ұмтылуы қажет. Сонда олар үлкен көлемде өнім сата алады және зор пайдаға кенеледі. Мұны 

жүзеге асырудың жалғыз нақты әдісі – арзан еңбекті пайдалану. Пайданы ұлғайту үшін жұмыс 

берушілер, Маркстің пікірінше, өз жұмысшыларына бірте-бірте аз төлеуі тиіс. Осылайша 

капиталистер байи береді, ал жұмысшылар кедейлене түседі. Капиталға адамгершілік ұғымы тән 
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емес, адами қарым-қатынастарға келгенде ол толығымен азғын. Әуелден азғын жүйе саналатын 

капитализмді өндіріс құралдарын бақылау капиталистердің емес, еңбекшілердің қолында болатын 

жүйе ығыстырып шығаруы тиіс.  

Маркс заманауи индустриялық әлемде адамдар бір-бірінен алыстап, өздерінің 

табандылығынан айырылады деп болжамдады. Оның пікірінше, біз осыны өзімізге өзіміз жасадық. 

Біз техникаға негізделген әлем құрдық, бірақ оны басқаруға қауқарсызбыз.  

Біз өзімізді өзіміз жатсынып, өз қадірімізді білмейтін, өзімізді бұрынғыдай бағаламайтын 

болдық. Маркс осы заманауи феноменді өзін-өзі жатсыну деп атады. Капиталистік қоғамдағы 

адамдар фетишизмге ұмтылуға бейім: олар өздері өндіретін нәрсені басқа адамдардан әлдеқайда 

артық бағалайды. Капитализмнің ең үлкен залалы мынада: ол адамдарды машинаға айналдырып, 

механизм ретінде жұмыс істеуге мәжбүрлейді. Капитализм мойындайтын жалғыз құндылық – 

нарық құны. Ол адамды бағаламайды [4]. 

Г.Гегельдің философиясында жатсыну категориясы өзінің маңыздылығы негізінде 

әдіснамалық роль атқарады. Соның негізінде объект пен субъектінің диалектикалық сәйкестігі 

туралы идеяға негізделген бүкіл жүйесі құрылады. «Рух феноменологиясы» еңбегінде ол жатсыну 

арқылы әлемдік рухтың эволюция процесін сипаттайды: «бұл рух әлемі екі әлемге бөлінеді: 

біріншісі-шындық әлемі немесе рухтың жатсыну әлемі, ал екіншісі-рух біріншісінен жоғары 

көтеріліп, өзін таза сана эфирінде құратын әлем» [5, 262].  

Гегель жатсынуды рух дамуының кезеңі деп санады, бірақ әлі де толық емес, сондықтан 

оған тән рационалистік, идеалистік жолмен-өзін – өзі тану процесі арқылы жетуге болады. Оның 

іліміне сәйкес, табиғатты жатсынудан кейінгі рух бірнеше деңгейден өтеді: алдымен 

антропологиялық, содан кейін феноменологиялық, психологиялық, содан кейін моральдық, 

көркемдік, ал философиялық деңгейде ол өзіне оралуы мүмкін, өйткені өзін-өзі тану арқылы 

жатсынудан құтылуға болатындығын айтады. 

Жатсыну мәселесінің осы уақытқа дейін сақталған кем дегенде үш түсіндірмесі бар 

екендігін байқаймыз. Құқықтық салада бұл термин құқықтарды немесе меншікті беруді білдіреді; 

әлеуметтік салада — адамның басқа адамдардан, өз елінен немесе құдайларынан бөлінуі, кетуі 

немесе оқшаулануы; медициналық-психологиялық салада — ақыл-ой функцияларының бұзылуы, 

психикалық ауру. 

Психологиялық зерттеулерде алғаш рет жатсыну ұғымын психоаналитикалық бағыттардың 

өкілдері қарастырды. З.Фрейд жатсынуды жеке тұлғаның индивидуалдылығын жоғалту арқылы 

невротизациялау механизмдерінің бірі ретінде атайды [6].  

Э. Фромм жатсынуды адамның өзін жоғалтуымен байланысты психологиялық құбылыс 

ретінде қарастырып, бірнеше негізгі форманы бөліп көрсетеді: жақынынан, жұмыстан, 

қажеттіліктерден, қоғамнан және өзінен жатсынулар [7]. 

Қазіргі уақытта психологияда жатсыну мәселесі экзистенциалды бағыт өкілдері Дж.П. Сартр 

[8], В. Франкл [9], М. Хайдеггер [10] зерттеулерінен де байқаймыз. Жатсыну экзистенциалды 

невроздың салдарының бірі ретінде қарастырылып, адамның белсенділігінің төмен деңгейімен 

сипатталады.  

Экзистенциалды невроз жағдайында мағынаның жоғалуы орын алады және адам өзін де, 

қоғамды да алшақтатады. Яғни, әлеуметтік- психологиялық тұрғыдағы жатсыну мәселесін 

қарастырады. 

Жатсыну, В.Даль бойынша, «бөтен», «шеттету», «жою», «іріктеу», «басқаға беру». 

Әлеуметтік философияда жатсыну әлеуметтік процесті белгілеу үшін философиялық категория 

ретінде түсіндіріледі, оның шекараларында адамдар қызметінің нәтижелері мен өнімдері өз 

жасаушыларынан жоғары болып, оларды басып озатын тәуелсіз күшке айналады [11]. Жатсынуды 

адамдарға үстемдік ететін табиғат заңдары мен өздерінің әлеуметтік әрекеттерінің заңдарына 

адамдарға жат және дұшпандық күштер ретінде қарсы тұру ретінде анықтайды. 

Сонымен бірге, ақпараттық дәуірдегі қазіргі жастардың виртуалды тәуелді болуы, олардың 

қоғамға деген жатсынуларын тудыруда. Ол жайында Е.П. Яковлева., Н.А. Ефремова қазіргі 

жастардың виртуалды тәуелділігін өзекті мәселе ретінде қарастыра келіп, цифрландыру 

жағдайында жастарды қоғамға жатсындырмай, оларды әлеуметтендірудің басым мақсаттарын 

қойды және цифрлық трансформация жағдайында виртуалды тәуелділік мәселелерін шешу 

жолдарын белгіледі [12]. 
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Қазақстандық зерттеуші А.О.Тастанбековна әлеуметтік-мәдени типология тұрғысынан 

виртуалды шындық құбылысына философиялық және тарихи талдау жасай келе, жатсынудың 

байқалу ерекшеліктерін анықтайды. Виртуалды шындықта адамды жатсыну формаларын 

анықтауға және көрсетуге баса назар аударады. Жеке тұлғаны жоғалту, виртуалды қарым-

қатынастың үстемдігі екендігін қарастырады [13]. 

Бүгінгі философиядағы жатсынудың  тағы бір жарқын көрінісі – «адамның цифрлық ізі» деп 

түсінілетін BigData. Адам субъект болуды тоқтатады, ол - объект: жарнама және бақылау 

жүйелерінің объектісі болып қалады. «BigData» технологиялары жеке өмірге қайшы келеді, 

бостандықтың қажетті элементі ретінде адамның жеке кеңістігін қорғайды. Нәтижесінде адамның 

тікелей тұлға аралық қарым – қатынасы болмағандықтан қоғамнан жатсыну, шеттетілу көріністері 

пайда болады. 

Философияда «жатсыну» категориясы адамның қасиеттерін, іс-әрекетінің нәтижелерін және 

қоғамға, саясатқа қарым-қатынасын объективтендіруді білдіреді, ол оған жоғары күш ретінде 

қарсы тұрады және оны субъектіден әсер ету объектісіне айналдырады. Осы мәселе бойынша бар 

пайымдауларды қорытындылай келе, жатсынудың үш түсіндірмесін анықтауға болады:  

1) жатсыну материалдық немесе рухани формаға ие болатын және адамнан бөлінетін адам 

қызметінің кез-келген анықтамасы ретінде; оны жаһандық (әмбебап) деп жіктеуге болады;  

2) субъектіні жатсыну, оның қызметінің нәтижелерімен (материалдық және рухани) 

құлдыққа түсуі туралы түсінік; оны әлеуметтік-экономикалық деп атауға болады;  

3) жатсыну адамның эмоционалдық-психикалық жай-күйімен сәйкестендіру, оған жеке 

басының еркіндігі мен айла-шарғы жасауы, оның жай-күйін бөгде күштер тарапынан басқаруы 

тән; бұл түсіндіруді эмоционалды-психологиялық деп атауға болады. 

Сонымен, философиялық тұрғыдан алғанда, жатсыну әлемде бар, ал адам әлемнің белсенді 

тіршілік иесі. Ол өзінің рухани және физикалық өлшемдерін осы әлемде өмір сүру барысында 

көрсете алады. Біздің алдағы мақсатымыз рухани жатсыну ұғымының мәнін ғылыми-практикалық 

тұрғыда зерделеу.  
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К ВОПРОСУ О ТОМ, КАК КИНОФИЛЬМЫ ФОРМИРУЮТ ИСТОРИЧЕСКУЮ 

ПАМЯТЬ 

 

В современном мире большое значение приобретает формируемое обществом 

«историческое пространство», представленное «местами памяти», праздниками, юбилейными 

годовщинами и другими мероприятиями по актуализации исторической памяти. Среди основных 

источников исторической информации в общественной среде следует выделить историческую 

науку, искусство и литературу, личный опыт (письма, мемуары, воспоминания, дневники). 

Система образования, средства массовой информации, устные коммуникации, места памяти 

выступают уже как механизмы трансляции имеющихся в обществе исторических знаний и 

представлений. Разнообразный процесс передачи знаний об истории несомненно испытывает на 

себе влияние некоторых существенных факторов, например, идеология, рынок, а также 

информационные технологии. Они определяют особенности информационной среды и культуры 

общества. С точки зрения сравнительного плана в XIX- нач. XX в. наука и образование как агенты 

формирования исторической памяти имели неоспоримый авторитет. Но во второй половине XX в., 

особенно в современных условиях XXI в. резко возросла роль медиатехнологий и массовой 

культуры. С увеличением числа каналов информации на наших глазах происходит усложнение 

структуры исторической памяти, усиливается ее вариативность и разнородность. Мы являемся 

свидетелями, когда естественные, привычные пути формирования исторической памяти 

постепенно замещаются искусственными, что позволяет рассматривать историческое сознание как 

объект управления. Недавний советский опыт оставил много примеров конструирования «новой» 

исторической памяти, откуда вынимались неудобные для власти события и люди. К сожалению, 

эта практика не осталась в прошлом, мы видим, что в отдельных сообществах на страновом 

уровне, наоборот, выпячиваются те факты и события, которые выгодно работают на 

национальную идею.  

Кинематограф сегодня играет особую роль в процессе формирования исторической памяти, 

создавая «живые образы», приобщая зрителя к тому, что происходит на экране, как свидетелей и 

очевидцев. В этом случае мы наблюдаем слияние всех информационных каналов исторической 

информации (личностного, научного, художественного) [1]. 

Кинематограф – детище ХХ века, именно в его недрах он сформировался как вид искусства, 

быстро набрав свой невероятный потенциал. Кинематограф можно рассматривать в качестве 

одного из основных современных средств конструирования исторической памяти. Следует 

отметить, что внутри мирового кинематографа с течением времени оформились  множество 

модных течений и направлений, но среди них авангардом остается «авторское кино», истоками 

которого считают середину прошлого века. Изобретая новые визуально-смысловые коды, они 

продвигали дальнейшее развитие кино, предлагая другой тип исторического дискурса, не всегда 

совпадающего с устоявшимися взглядами на прошлое у зрителей, в науке и официальной 

идеологии [ 2, 23]. 

В области казахского кино маститым корифеем своего дела признавали режиссера Шакена 

Айманова. Он, как зрелый мастер, на современном ему киноязыке создал свой образ восприятия 

мира в фильме «Земля отцов» (1966 г.). С исторической точки зрения в фильме «Земля отцов» 

Шакен Айманов предложил свой вариант интерпретации прошлого, иносказательно затронул 

болевые проблемы, витавшие в воздухе культурной атмосферы того времени, но которые еще не 

могли появиться в публикациях официальной среды [3, 58]. Режиссером было создано единое 

пространство сосуществования, где кинообразы искусно просвечивают для зрителя первоосновы 

коллективного бессознательного для любого народа. В фильме есть один важный исторический 

аспект - этообраз пожилого чеченца, возвращающегося вопреки запрету домой, на Кавказ.             

Ш. Айманов изобразительными средствами вкрапливает трагичные элементы судеб 

депортированных народов, проблемы которых в общественной среде ни после войны, ни даже в 
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1960 –е годы открыто не могли обсуждаться. Фильм «Земля отцов» стал заметным культурным 

явлением не только в Казахской республике, но и далеко за ее пределами и  остался вершиной 

творчества Шакена Айманова. Но парадокс случился в том, что после выхода в широкий прокат. 

«Земля отцов» не получила ожидаемой активной поддержки со стороны зрителя. К сожалению, 

советский кинозритель не откликнулся массово на этот фильм (всего около 6 миллионов зрителей) 

[3,57]. Причинами были особенности общественно-идеологической атмосферы 1960-1970-х гг. 

Происходящие сегодня во многих странах события, связанные с переосмыслением 

противоречивых явлений исторического прошлого, актуализируют многие  вопросы и в нашей 

стране, вышедшей относительно недавно на путь независимого развития, но где механизмы 

деколонизации  еще не стали предметом широкой научной дискуссии в разных областях знаний.   

Это работа по объективной оценке  более чем 100-летнего периода истории, когда известны 

интерпретации фактов и событий со стороны официальных институтов, идеологов тоталитаризма, 

и теперь важно увидеть историю глазами другой стороны. 

Большинство людей в настоящее время знают о прошлом уже даже не по художественной 

литературе, а прежде всего по кинематографу, по понятным причинам. Экранные образы 

оказывают колоссальное влияние на представления людей об истории. Аудитория кинозрителей 

XXI века отличается от зрителей предыдущей эпохи. Кино стало мощным средством 

формирования интеллектуального мира человека, и в этом контексте оно дало толчок углублению 

философской мысли на предмет того, что визуальные образы являются не иллюстрациями к 

мысли автора, а проявлением самого мышления.  

Для современного казахстанского общества кинопроизведения, несомненно, тоже 

становятся одним из серьезных каналов формирования исторической памяти. Современное 

казахское кино отмечается бурным развитием продюсерского и авторского направлений. Отметим 

последние суперхиты казахстанского проката, которые впервые стали объединять казахстанское 

общество в кинозалах: историческая драма «Міржақып. Оян, қазақ!»,  байопик, посвященный 

Миржакыпу Дулатову - результат работы молодых соавторов Мурата Есжана  и Айсауле Абилда. 

Достоверность картины обеспечивается на более, чем 30 исторических архивных документах и 

монографиях, и тем, что именно казахская молодежь оценила этот фильм на kino.kz на рекордные 

9,8 баллов из 10 [4]. Отсюда очевидным является запрос на патриотическое кино и ленты, 

подчеркивающие национальную самоидентификацию. В декабре 2022 года вышла в прокат 

дебютная картина Айсултана Сеитова «Қаш». Картина посвящена теме голода, и режиссеру 

удалось воплотить то страшное ощущение от джута начала 30-х годов, которое из уст в уста 

передавалось поколениями наших предков. «Қаш» - история-драма отдельного человека, 

вынужденного выживать в сложившихся обстоятельствах, борьба всех персонажей фильма. Это 

боль народа глазами одного героя, путешествующего по бескрайней и мрачной степи в поисках 

ответов. О том, что картина «Қаш» стала важным событием для зрителей страны, особенно 

молодых, говорят его высокие рейтинги: 7,6 из 10 баллов на Kinopoisk, 7,8 балла на Kino.kz, 8,9 из 

10 на IMDB. Фильм «Қаш» хоть и не заходит на территорию чисто исторического кино, но все же 

заслужил право войти в список обязательного просмотра при знакомстве с этим периодом [5]. 

Вышеотмеченные авторские фильмы казахстанских режиссеров стали фактом большого 

культурного значения и влияния, поднявшего на философский уровень восприятия и 

размышления извечной темы об общей родине. Оригинальные авторские интерпретации выпукло 

обнажили многие идеологические, общественно-культурные, художественно-эстетические 

проблемы прошлого и настоящего времени; через кинообразы переданы представления людей о 

своей истории, выражены особенности культурной ментальности. Социокультурное пространство, 

отраженное в фильмах, судя по массовой рефлексии казахстанского зрителя, думается, заняло 

прочное место в его историко-культурной памяти. 

Расширение внимания к проблемам изучения исторической памяти в настоящее время 

является отражением растущего интереса исторического сообщества к не вполне традиционным 

сюжетам, связанным не с описанием исторических событий, а с их восприятием современниками, 

потомками, историками и неисториками.  
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XIX ҒАСЫРДЫҢ ЕКІНШІ ЖАРТЫСЫ МЕН ХХ ҒАСЫРДЫҢ БАСЫНДАҒЫ 

АҚМОЛА ОБЛЫСЫНЫҢ ӘЛЕУМЕТТІК-ЭКОНОМИКАЛЫҚ ДАМУЫ 

 

XIX ғасырдың екінші жартысы мен XX ғасырдың басындағы Ресейдегі капиталистік 

қатынастардың жедел дамуы шикізат қорына деген қажеттілікті тудырды. Осыған орай, табиғи 

қазынаға өте бай, арзан жұмыс күші мол  қазақ даласын игеру ісі қолға алына басталды.  Патша 

өкіметі  осы мақсатта бірқатар әкімшілік  шараларды жүзеге асырды. 1867-1868 жж. реформалар  

бойынша қазақ даласы үш генерал-губернаторлыққа бөлінді: Түркістан, Орынбор, Батыс Сібір 

генерал-губернаторлықтары. Бүкіл әскери және азаматтық билік генерал-губернатордың қолына 

шоғырланды.  

Облыс әкімшілігін әскери губернатор басқарды. Әскери губернатордың жанынан үш 

бөлімнен жарлықшы, шаруашылық және сот бөлімдерінен тұратын облыстық басқармалар 

құрылды. Оларды вице-губернаторлар басқарды. Облыстар уездерге бөлінген еді. Ақмола 

облысына Петропавл, Көкшетау, Ақмола және Омбы, сәл кейінірек Атбасар уездері қарады. 

Әскери-әкімшілік отарлау саясаты Ресейден орыс шаруаларының қазақ жеріне ағылып келуіне 

жол ашты. Қоныс аударушылардың ең көп қоныстанған жері - Ақмола облысы болды. Ақмола 

облысының Петропавл және Көкшетау уезіне 1860-1875 жылдар аралығында 30 үй қарашекпен 

көшіп келсе, одан кейінгі 1878 жылға дейінгі бас аяғы үш жыл ішінде 287 үйлі мұжық келіп 

орнығады. 1879 - 1881 жылдар аралығындағы қоныстанушылардың саны 375-ке жетті [1, 45]. 

Патша үкіметі 1889 жылдың 13 шілдесінде селолық адамдар мен мещандарды қазыналық 

жерлерге өз еріктерімен қоныс аудару туралы Ереже бекітті. Ережеде Томск, Тобыл 

губернияларындағы, сонымен қатар Жетісу, Ақмола, Семей облыстарындағы олардың көшіп 

баратын жерлері анықталды. 

Ереже нәтижесінде, қазақ даласына қоныстанған орыс шаруаларының  саны жылдан-жылға 

артты. Егер 1889 жылы Ақмола облысында барлығы 200 қоныстанушы келген болса, 1890  және 

1891 жылдары 7 600 адам қоныстанған. 1891 жылдың көктемінен 1893 жылдың наурызына дейін 

Дала генерал- губернаторының өтінішіне байланысты қоныстану процесі тоқтатылды [2, 11]. Бірақ 

осы жылдары Ресейдің еуропалық бөлігінде аштықтың болуына байланысты келімсектердің келуі 

қайтадан кең өріс алды. Ақмола облысында осы жылдары 8 мың келімсек келген. 1891 жылдың 26 

наурызда және осы жылдың 23 сәуірде жарық көрген патша жарлығымен өз бетінше келген 

келімсектер қорғалатын болды және жергілікті әкімшілік оларға жер бөліп беруге міндетті еді. Тек 

1885 жылдан 1893 жылға дейін Ақмола облысындағы жергілікті халықтан 251 779 десятина жер 

тартып алынып, 10 940 халқы бар 247 жаңа село пайда болды.  1890 жылдың жаз мезгілінде 

Ақмола облысының бір өзіне ғана Ресейдің 32 губерниясынан 15 000 мыңға жуық шаруа қоныс 
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аударған. Қоныс аударған 1 000 адамның 25 пайызы үкіметтің рұқсатынсыз қоныс 

аударушылардан тұрды. 1894-1903 жылдары Ақмола, Торғай, Семей облыстарына барып қоныс 

аударғандардың 63 пайызы астыртын мигранттар екендігі анықталған [3, 205]. Далалық өлкенің 

генерал–губернаторы қоныс аударғандарды орналастыру үшін 12 учаске (Петропавлда – 2, 

Көкшетауда – 9 және Атбасар уезінде – 1учаскені)  бөлген. 

Орыс шаруаларының жаппай қоныс аударуы нәтижесінде қазақ өлкесінің демографиялық 

құрылымы өзгерді.  1897 жылғы жалпы ресейлік санақ бойынша қазақтардың саны 3 392 751, яғни  

халықтың 81,7% құраған, орыстардың саны 445 402 адам (10,95%), украиндар - 79 573 адам 

(1,91%) [4, 16 б.]. XIX ғ. екінші жартысы мен XX ғ. басындағы Ақмола облысындағы халық 

санының арақатынасын төмендегі кесте түрінде көрсетуге болады.  

 

Кесте 1 - Ақмола облысының халық санының динамикасы [5, 64-65 бб.]: 
Облыс және қала аты Халық саны 

1897 жыл 1905 жыл 1910 жыл 

Ақмола облысы 37376 48871 64837 

Петропавл 19688 31885 43248 

Көкшетау 4962 4774 4774 

Атбасар 3038 2166 2973 

Ақмола 9688 10046 13842 

Ескерту: Джаниева Р.М. Социально-экономическая и культурная развитее уездных городов степного 

края. Канд.диссерт. Омск,2007.  

 

Кестеде көрсетілгендей, Ақмола облысының халық саны XIX ғ. екінші жартысы мен XX ғ. 

басында біршама көбейген. Оны әсіресе Петропавл және Ақмола қаласының тұрғындарының саны 

жағынан байқауға болады. Мәселен, Петропавл қаласының  саны 1897-1910 жылдар аралығында 

19688 адамнан 43248 адамға дейін, яғни 23560 адамға (2,2 есе) , ал Ақмола қаласының халық саны 

9688 адамнан 1342 адамға (4154 адам немесе 1,4 есеге) жеткен. Петропавл қаласының халық 

санының өсуі негізінен, бұл уездік қала Далалық өлкенің сауда-өнеркәсіп орталығына айналуымен 

және қалаға Сібір темір жолының келуімен тығыз байланысты болды. Ақмола қаласының 

тұрғындарының санының өсуі, әрине, сол кездегі Константиновск жәрмеңкесінің сауда 

айналымының өсуі және қаладағы тұрақты сауда орталықтарының пайда болуы да өз әсерін 

тигізді.  

Облыстағы басқа қалаларға келетін болсақ, ондағы тұрғындардың саны басқаша болды. 

Мәселен, Көкшетау және Атбасар қалаларындағы халық саны бұл жылдары қысқарғандығын 

байқауға болады. Көкшетау қаласында 1897-1910 жылдар аралығында халық саны 4962 ден                  

4774 адамға дейін қысқарған, Атбасарда 3038 ден 2973 адамға кеміген. Бұл қалалар далалық 

өлкенің шет аймақтарында орналасқандықтан сауда, өнеркәсіптің дамуы біршама артта қалып 

жатты. Сондықтан да тұрғындардың саны соған сәйкес кеміді.  

Ақмола облыстық статистика комитетінің есебі бойынша 1913 жылдың 1-ші қаңтарында 

Ақмола облысындағы қала халқының саны 199.035 адамды құраған: Омбы қаласында 133.280, 

Петропавлда 41.539, Көкшетауда 4734, Атбасарда 3071, Ақмолада 16411 адамға жеткен [6, 87 п.]. 

1912 жылмен салыстырғанда қала саны 2865 адамға өскені айқын байқалады. Ал осы жылы 

Ақмола облысындағы қала және уезд тұрғындарының санын қосқанда 1495.669 адамға көбейгенін 

көреміз. 

XIX ғасырдың екінші жартысы мен XX ғасырдың басында Қазақстанның экономикалық 

негізі патша үкіметінің отарлық саясаты ықпалымен бірқатар өзгерістерге ұшыраған көшпелі мал 

шаруашылығы болды. Мал шаруашылығының үш түрі қалыптасты: біріншісі – таза көшпелі мал 

шаруашылығы, екіншісі – жартылай көшпелі, үшіншісі – отырықшы мал шаруашылығы. 

Б.Сүлейменов XIX ғасырдың екінші жартысы мен XX ғасырдың басында Қазақстан 

территориясын шамамен екі зонаға бөледі: 1) солтүстік, солтүстік-батыс, оңтүстік-шығыс аймақ, 

бұл аймақта халық мал шаруашылығы мен жер өңдеумен айналысқан; 2) орталық территорияның 

көпшілік бөлігі, оңтүстік және оңтүстік-батыс аймақтардағы тұрғындар мал шаруашылығымен 

шұғылданған [1, 49]. 
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XIX ғасырдың екінші жартысы мен ХХ ғ. басында ірі қара мал санының өсуі біршама  

байқалған.  Ірі қара мал санының өсуінің екі себебі бар: біріншіден, әр бір жыл сайын қазақтардың 

арасында жем-шөптің көбірек дайындалуы: екіншіден, отырықшы аудандардың көбеюіне 

байланысты еді.  

Кесте 2 - Ақмола облысындағы мал шаруашылығының сандық динамикасы (XX ғ. басы) [6, 97 п.] 

 
Жылдар Жылқы Қара мал Қой және ешкі Түйе Барлығы 

1908 639896 393993 1154775 87722 2276386 

1909 681407 462789 1399574 83572 2367432 

1910 790146 516034 1373355 89494 2769029 

1911 759659 567654 1553970 98809 2980098 

1912 755226 643548 1559359 99765 3057908 

Ескерту: ҚР ОММ 393-қор, 1-тізбе, 100-іс, 97-п.  

Бұл кестеде халықтың мал шаруашылығының жартысынан көбін қойдың құрайтынын және 

жылқымен қосып есептегенде 1912 жылғы есеп бойынша бар малдың 2314585 құрағанын көреміз. 

XIX ғасырдың екінші жартысынан бастап көшпелілер де шөп дайындаумен көбірек 

айналысуы байқалады. Мысалы, 1900 жылы Ақмола облысында 22 791 846 пұт шөп шабылып, мал 

басына шаққанда, 6,5 пұттан келген. Осы кезеңде Ақмола облысының Омбы, Петропавл, 

Көкшетау уездерінде ауа райының қыс кезіндегі қаталдығына байланысты мал қамайтын 

қоралардың жабық түрі пайдаланылған. Солтүстік аудандарда негізгі қыстау маңынан салынған, 

күзде немесе көктемде отыратын «жалған қыстаулар» деп аталатын қоралар салынды. Мұндай 

қоралардың төбелері жабылмайтын, тек жан-жағы қоршалған аула ғана болатын. Онда шошаладан 

басқа тұрғын үй салынбады. 

Көшпелі және жартылай көшпелі мал шаруашылығымен айналысқан аймақтардағы егін 

шаруашылығы мал шаруашылығымен ұштастырылып отырған. Орыс қоныстанушылары мен 

далалық өңірдің солтүстігіне ене бастаған орыс сауда-саттығының ықпалы нәтижесінде қазақ 

шаруашылығы бірте-бірте дәнді дақыл өсіру және отырықшы мал шаруашылығына негізделген 

экономикаға тартылды. Отырықшы және жартылай отырықшы өмір салтына көшу процесі, 

әсіресе, XIX ғасырдың аяқ кезінде орыстардың өлкенің солтүстік аудандарына көптеп 

қоныстануына байланысты өсті.  
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БАРЛЫБЕК СЫРТАНОВТЫҢ ЖАСТЫҚ ШАҒЫ ЖӘНЕ ҚОҒАМДЫҚ-САЯСИ 

САНА-СЕЗІМІНІҢ ҚАЛЫПТАСУЫ 

 

Кез кезген тарихи тұлғаның өмірін баяндамас бұрын оның шыққан және өсіп-өнген 

ортасына назар аударамыз. Сол себепті осыған байланысты Барлыбек Сыртановтың да 

қайраткерлік қалыптасу жолына көңіл бөліп, оған тікелей ықпалын тигізген айналасының қандай 

болғанына көз жеткізу қажет. Әлихан Бөкейханов, Ахмет Байтұрсынов, Міржақып Дулатов, 

Бақытжан Қаратаев секілді ірі қайраткерлермен қатар тұрып, «Алаш» қозғалысының іргесін 

қалаған Барлыбек Сыртановтың саяси өмірге араласуы ең алдымен оның туған халқын 

бодандықтан құтқаруға деген ұмтылысынан туындады.  

Барлыбек Сыртанов 1867 жылы Жетісу облысына қарасты Қапал уезінің Арасан 

болысындағы Қарашоқы деген жерде дүниеге келген. Барлыбектің арғы бабасы – Қаптағай қол 

бастаған жаужүрек батыр әрі XV ғасырдағы Ақ Орда мемлекетінің ірі қайраткері болған. Оның 

батырлығы туралы ел аузында көптеген аңыз-әпсаналар айтылады. Тіпті, Қаптағай есімі найман 

тайпасының ұранына да айналған[1, 31]. Барлыбектің бергі атасы Қадірәлі XVIII ғасырдың аяғы 

мен ХІХ ғасырдың басында Жетісу өлкесіне танымал атақты би болған. Өз әкесі Сыртан да 

Мұхамеджан Тынышбаевтың жазбаларына қарағанда ел ішінде турашылдығымен, өткірлігімен 

көзге түскен батыр адам болған екен. Мұны Алаштың Жетісудан шыққан зиялысы М. Тынышпаев 

1915 ж. жарық көрген «Қазақ» газетінің №95 санындағы мақаласында көрсетеді [2, 16]. Барлыбек 

Сыртановтың еліне адал қызмет ету секілді қасиеті шамасы осы ата-бабадан дарыған болуы тиіс. 

Бала кезінен зерек болып өседі. Білімге құмар Барлыбек көп ұзамай әкесінің көзіне түсіп, 

өміріндегі маңызды қадамдарға аяқ басатын жолын бастайды. 

Ұлт көсемі Әлихан Бөкейханмен құрдас болған Барлыбек Сыртанов «Алаш» қозғалысы 

қалыптасқанға дейін өзінің болашақ зиялы замандастары секілді өзін-өзі жылдар бойы шыңдаумен 

болды. Қазақ халқының сауатсыздыққа бет бұрып, отаршылдық езгіден жыл сайын зардап шеккені 

бала кезден бастап Барлыбектің бойында ұлтына деген адалдықты тәрбиеледі.   

Бала Барлыбектің алғаш әріп танып, ілім-білімге бет бұруына Қапал қаласында 1874 жылы 

қазақ балалары үшін ашылған әзірлік пансионы мекемесінің өзіндік ықпалы болады. Алматы 

қаласындағы Орталық Мемлекеттік мұрағатта осы пансион туралы бірқатар құжаттар сақталған.  

Балаларының келешегін алдын-ала және дұрыс жоспарлай білген Сыртан батыр, ұлдарының 

алған білімін әлде де жеткіліксіз санап, олардың білім беру саласының бұдан жоғары сатысына 

жататын оқу орнында оқуын жалғастырғанын дұрыс деп санап,оқуға зерек  екеуін де – Тұрлыбек 

пен Барлыбекті заманның талабына сай сапалы білім беретін оқу орнына орналастырмақ болады. 

Сондықтан  Сыртан батыр балаларын оқытатын оқу орнын іздестіреді.1876 жылы 1 қыркүйекте 

Жетісу облысының орталығы Верный қаласында ерлер прогимназиясына оқуға түсіп, оқуын өз 

алғырлығының арқасында 1886 жылы үздік бітіріп шығады. 

Б.Сыртановтың алдағы өмірінің ұлт жолына арналуына осы Петербургтегі жоғары оқу 

орнындағы жылдары ықпал еткені күдік туғызбайтын шындық. Осы университетте көптеген қазақ 

зиялылары білім алған болатын. Олардың ішінде ұлт көшбасшысы Әлихан Бөкейхан, заңгер 

Бақытжан Қаратаев, Бақтыгерей Құлманов, заңгер Жансұлтан Сейдалин, заңгер Жаһанша 

Сейдалин және т.б. Кейін олардың ізін басып, А. Тұрлыбаев, Р. Мәрсеков, Ж. Ақбаев, М. Шоқай 

және т.б. зиялылардың кейінгі толқыны да осы оқу орнын аяқтап, ел мүддесі жолында қызмет етті. 

Бұл қайраткерлердің барлығы дерлік сол Петербургтегі жылдары өзара етене араласып, бірге ұлт 

болашағын ойлап, алдағы уақытқа жоспарлар құрды. Солардың ішінде Б. Сыртанов да болды. 

Б. Сыртановтың  озық ойлы қабілетіне зер салсақ, онда ол сияқты өзге де келешек тұлғалар 

да сондай жолмен Ресейдің жоғары оқу орындарында білім алуға мүмкіндік алғанын еске 

түсіреміз. Жалпы осы жерде осы тұлғалар арасындағы ерекше байланыс әрі ұқсастық ретінде осы 

заңдылықты мысал ретінде келтіре аламыз. Орта ауқатты отбасыдан шыққан қайраткерлер бар 

алған тәлімдерін туған халқын азаттыққа жеткізу жолына салады. Сол мақсатқа жету үшін 

ерінбестен білім алып, үлкен қиындықтар алдында шындала түседі.   

Б. Сыртановтың қоғамдық-саяси көзқарастарының қалыптасуына оның студенттік жылдары 

үлкен ықпалын тигізді. Не себепті ол кейін төңкерісшіл бағыттарды ұстанбай, бірден ұлттық 

демократиялық күштерді қолдағаны тікелей осы уақытымен байланысты болып келеді. Студенттік 

кезінде көптеген демократиялық ойлармен танысып, бұдан қазақ үшін тиімді әрі оңтайлы 
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тұстарын қабылдайды. Бұл орайда ол да басқа зиялылар секілді ұлттың жағдайын реттеу үшін 

нақты қадамдар жасау керек екенін түсіне бастады. Сол кезде барлық дерлік қазақ қайраткерлері 

туған халқың отаршылдық езгіден құтқару үшін барынша күш салуға ең алдымен білім алу керек 

деп санады. Барлыбек те осы элитаның қатарында болып, ол ХХ ғасыр басында қалыптасқан 

ұлттық интеллигенцияның бастауларынан көрінген алғашқы лекте жүрді. Барлыбектің өзімен 

құрдас қазақ азаматтары сияқты ұлт жолындағы күреске араласуы сол кездегі заңды құбылыс еді. 

Қазақ халқыңда енді қолға қару ұстаған батырлар емес, білім мен саяси ұстанымдарды 

басшылыққа алып, жаңаша күреске көшкен батырлар пайда болды. Осы үлкен толқынның 

ортасында Барлыбек Сыртановтың да болғанын атап өткен дұрыс. 

ХХ ғасырдың басында қалыптасқан ұлттық-демократиялық жаңашыл идеяның пайда 

болуының өзіне тән алғышарттарының болғандығы тарихи фактор ретінде сипатталады. Оның 

бастау көзіне ХІХ ғасырдың 80-90 жылдары Ресейдің ірі қалаларындағы жоғарғы оқу 

орындарында білім алған қазақ жастарының әлеуметтік белсенділігі мен саяси-қоғамдық 

көзқарастарын жатқызуға болады. Мәселен, XIX ғасырдың соңына қарай Еуропа мәдениеті мен 

зиялылық ойлардың орталығы болған Ресей империясының астанасы Санкт-Петербургке қазақ 

халқының да өкілдері білім қуып келе бастады.  

ХХ ғасырдың бас кезіндегі қазақ өлкесіндегі демократиялық жаңғыруларға, ұлттық сананың 

оянуына ұлт зиялыларының баспасөз ісін қолға алып, халық арасында мәдени-ағартушылық 

жұмыстарын кеңінен жүргізулері өз ықпалын тигізген еді. Бұл тұрғыда баспасөз беттерінде қазақ 

халқының арасында мәдени-ағартушылық ісін жолға қою мақсатында оқуға қолдары жетпей 

жүрген мұқтаж оқушыларға жәрдем көрсету үшін қазақ жастарының, барша зиялы қауымның 

бірігуі жөнінде идеялар кеңінен қамтылған.  

Қалай дегенмен де Барлыбек Сыртанов өзінің азаматтық борышын орындаудан тайқыған 

жоқ. Бұған қатысты билік тарапынан Б. Сыртановқа ескертулер болғанымен, оның халық 

арасындағы белді тұлға болуы оған қатысты тергеу жұмыстарын бастауға жол бере қоймады. 

Барлыбектің саяси күштің кез келген түріне халықтың құрметі төтеп беретінін білгені сөзсіз.  

Ресей мен Қытай билігі 1903-1907 жылдар аралығында шекара межесін қайта қарағанда 

Барлыбек Сыртанов бұл іске белсене араласады. Қазіргі Алматы облысының Қытаймен шекарасы 

Барлыбек Сыртанов белгілеуімен анықталады. Міне, қайраткер ретінде қалыптасу жолында осы 

күнге дейін екінің бірі білмейтін тағы бір жаңалыққа көз жеткізіп отырмыз. 

Барлыбек Сыртанов Қазақ халқының мұсылмандықпен қатар еуропалық біліммен 

қаруланбайынша болашағы бұлыңғыр екеніне көз жеткізіп, Жетісудағы ағарту ісіне де белсене 

араласады. Атап айтар болсақ, Қапалдағы өзінің ауқатты жерлестері Маман құттың балалары 

салдырған медресенің жадидтік бағытта білім беруіне ықпал етеді. «Айқап» журналы арқылы 

«Мамания» медресесіне оқымысты азаматтарды тартады. Сондай-ақ, Верный гимназиясының 

үлгісінде мектептер ашуға Матай мен Жалайырдың ауқатты кісілерін қаражат бөлуге үгіттейді [3, 

26]. Верный гимназиясына қазақ балаларын көптеп тартып, соның арқасында Мұхамеджан 

Тынышпаев, Садық Аманжолов, Базарбай Мәбетов, Нүсіпбек Жақыпбаев, Қанай Боранбаев, Ораз 

Жандосов, Жұбаныш Бөрібаев, Ысқақ Дүйсенбаев секілді азаматтар оқу бітіріп шығады. Кейін 

олар ұлт-азаттық қозғалыстың өкілдеріне айналып, ел мүддесі жолында қызмет етеді. Міне, 

Барлыбек Сыртановтың қазақ алдында атқарған істері ішінде осы жағдай да айтылып отыру керек.  

Жыл өткен сайын тұлғаның белсенді күреске көшуі байқала бастады. БарлыбекСыртанов 

отаршылдық езгіге орай қалыптасқан жағдайда қазақты алға қарай тартпаса, онда ұлттың жойылу 

қаупі өсетінін түсінді. ХХ ғасырдың басында патша үкіметінің тарапынан күшейтілген отарлау 

шаралары салдарынан қазақтар жерсіз қалып, құнарсыз алқаптарға ығысуға мәжбүр болды. Орыс 

шаруаларын қазақтың жерлеріне көшіріп, патша әкімшілігі жергілікті тұрғындарды мал-мүліксіз 

қалдырып, кедейлік халге жеткізді. Әлеуметтік-экономикалық жағдайы күрт төмендеген 

халқымыздың ағартушылық-мәдени жағынан сауатсыздануы белең алып, ұлттық сана-сезімге 

үлкен соққы жасалды. Мұны дер кезінде ұғынып, халықтың азаттығы үшін күрестің жаңа кезеңіне 

жол ашқан ұлттық интеллигенция өкілдері «Алаш» ұлт-азаттық қозғалысының басына шықты. 

Патша үкіметі тарапынан үлкен қысым болғанына қарамастан, олар қарапайым халықтың қамы 

үшін, оны кедейліктен құтқару үшін күрес жолына түсті.  

Барлыбек Сыртановтың қоғамдық-саяси көзқарастары Алаш зиялыларының басым бөлігіне 

тән либерал-демократиялық ұстанымдарға негізделді. Ал либерал-демократия дегеніміз бейбіт 
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жолды ұстана отырып, демократиялық принциптерді басшылыққа алу арқылы заңды өзгерістер 

арқылы көзделген мақсаттар мен міндеттерге жету болып саналады. «Алаш» қозғалысының 

жолын ұстанғандар кез келген аңдамай жасалған қадамның зияны қазаққа тиетінін білді. 

Сондықтан қозғалыстың барлық өкілдері аса сақтықпен және көрегенділікпен азаттық үшін 

күресті жүргізді [10, 25]. Алаш либерал-демократтарының ұстанған бағыты қазақты барынша 

қантөгіссіз, адам шығынынсыз тәуелсіздікке жеткізуді көздеді. Әрине, олар мұнда үлкен күрес 

жүргізетінін де түсінді. Легитимді түрде қазақ жерлерін қайтарып, патша үкіметінің әділетсіз 

әрекеттерін тоқтатуды қалайды. Буржуазиялық-демократиялық ресейлік күштерді жақтай отыра, 

кейінгі уақытында оларды да сынаған Алаш зиялыларының қатарына Барлыбек Сыртанов та 

кіреді. 

Қорыта келе, осындай аса маңызды кезеңде Барлыбек Сыртанов сол Алаш қайраткерлерінің 

қатарында болды. Ол қоғамдық-саяси қайраткер ретінде толықтай жетіліп, алда күтіп тұрған, ұлт 

басына түсетін үлкен әрі қиын сынақтарға дайын болды. Барлыбек Сыртановтың даралық 

қасиеттері оның ел үшін үлкен еңбек сіңіруіне септігін тигізді. Оның демократиялық 

принциптерге сүйенген қазақ қоғамын қалыптастыруға бағытталып, елді азаттыққа бастайтын 

күресі әлі алда болатын. 
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ӘЛ-ФАРАБИДІҢ ПЕДАГОГИКАЛЫҚ КӨЗҚАРАСТАРЫ САБАҚТАСТЫҒЫНЫҢ 

ТАРИХИ-ӘЛЕУМЕТТІК ЖӘНЕ МӘДЕНИ АЛҒЫШАРТТАРЫ 

 

Бүгінгі күні Қазақстан оның бүкіл халқы экономикасы мен әлеуметтік жағдайы, мәдениеті, 

ғылымы, білімі қоғамның жаңа даму белесінде. Демократиялық бағыт кең өріс алып, адамға жан-

жақты экономикалық, саяси, діни таңдау еркіндігі, құқығы, еркін ойлау, еркін сөйлеу құқығы 

жүзеге асырылды, десек те қабылданған қаулылар, ұсынылған әдістемелік немесе теориялық 

тағылымдық талаптар дәл қазіргі таңда, толыққанды қызмет көрсетіп отырған жоқ деп 

тұжырымдасақ қателесе қоймаспыз. Өйткені қаншалықты мемлекеттікведомствалық деңгейлерде, 

теориялық жүзінде нақтылы ережелер тобы қабылдағанымен де іс жүзінде олар тек игілікті 

ынталандыру деңгейінде ғана қалып отыр. Оның себептері көп жағдайларда кейбір қалыптасып 

қалған ұйымдарға: экономиканың төмендеуі, өндірістің аздығы, жұмыссыздықтың қолданылып 
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отырған мемлекеттік шараларға қарамастан өсе түсуі, жаңа әлеуметтік топтардың арасындағы 

алшақтықтың арта түсуі, осындай жалпыға ортақ әлеуметтік, экономикалық, саяси, рухани 

тоқыраушылықтарға байланысты болып отыр. Әлеуметтік жағдайды күшейту ең алдымен еңбек 

пен тұрмыс, білім мен мәдениет, кәсіби өсумен қызмет бабында өсу, бос уақытты дұрыс 

пайдалану тағы басқа қоғамдық мәнді мүдделерді дамытып, неғұрлым толық қанағаттандыру 

керек. 

Тұнғыш Президентінің «Қазақстан-2050» стратегиясы қалыптасқан мемлекеттің жаңа саяси 

бағыты» атты Қазақстан халқына Жолдауында «Білім мен кәсіби машық ‒ заманауи білім беру, 

кадрларды даярлау мен қайта даярлау жүйесінің негізгі бағдарлары» атты бөлімінде Білім беру 

әдістемелерін жаңғырту деп аталған арнайы мәселе көңіл бөлу қажеттілігі нақты айтылған [1]. 

Демек, жоғар оқу орындарында әлеуметтік педагог мамандардың қарым-қатынас құзыреттілігін 

дамытуда білімді табысты игерудің әдістемесін меңгерту қажеттілігі басым болып отыр. 

Әлеуметтік ұғым, психология, философия және педагогикалық еңбектерде кеңінен қолданылады. 

Әлемдік өркениет үдерісіндегі білім құндылықтарына деген сұраныстың артуы еліміздегі білім 

беру мазмұны мен сапасын дамыту қажеттілігін арттыруда. Ғылым мен білім дамуының жаһандық 

талаптарына орай, бәсекеге қабілетті ұлт әлеуетін арттырудың негізгі құндылығы білім сапасы 

болып табылады. Алайда, біздің зерттеуіміздің параграфындағы әл-Фараби мен Абайдың 

шығармаларындағы әлеуметтік-рухани көзқарастар тақырыбы іргелі ғылыми жұмыстарда арнайы 

педагогикалық проблема ретінде зерттелмегендіктен біз өз жұмысымызда осы мәселелерді 

қарастырмақпыз. 

Әл-Фараби музыка теориясын жасауда теория мен практиканың өзара байланысын 

материалистік тұрғыда дұрыс шешеді. Ол музыканың, музыкалық аспаптардың, музыкалық 

дәстүрлердің т.б. шығу себептерін өте дұрыс түсіндіреді. Әл-Фараби музыкалық практика мен 

теорияны философтар мен кемеңгерлер жалаң ойдан шығарған деген пікірге тойтарыс береді. Бұл 

туралы өзінің ғылыми тұжырымдамасын жасап, ғылым мен өнер философиясы кемеңгерліктің 

нәтижесі деген ойдың көп адамды адастырып жүргенін, шын мәніндегі маңыздысы музыкалық 

практика теориядан көп бұрын шығатындығын, тәжірибе дамудың барлық сатысынан өткен кезде 

әуендер пайда болып музыкалық шығармаларды сезіну белгілі бір табиғи қалыпқа келген кезде 

және басқа музыкаға қатысты көптеген нәрселер шыққаннан кейін ғана теориясы пайда 

болатынын айтады. Әл-Фарабидің бұл қисынды пікірі де заманынан көп озық айтылған. Ежелгі 

грек ғалымдарының мұраларын аса жоғары бағалай отырып, Әл-Фараби егер олардың ілімі 

ғылымның кейінгі жаңалықтарына қайшы келсе беделге бас имей қарсы шығатынын айтумен, 

мұның мысалы ретінде ежелгі пифагоршылардың музыка теориясы мен космологиясын 

сынағанын ескеруге болады. Яғни Әл-Фараби былай дейді: «Планеталар мен жұлдыздардың 

қозғалысы дыбыс туғызады, олар бірімен үндес және үйлесімді болады деген пифагоршылардың 

пікірлері қате. Олардың бұл гипотезасының мүмкін еместігі физика ғылымында дәлелденген, 

аспан шырақтары мен жұлдыздардың қозғалысы ешқандай дыбыс тудыра алмайды», – дейді [2]. 

Пифагоршылардың бұл қате көзқарасын кезінде Аристотельдің де қолданғаны мәлім. Әл-

Фарабидің ғылыми шындыққа келгенде ешбір үлкен беделге бас имеуі де ғылыми этикадағы 

үлкен жаңалық. Тіпті әл-Фарабиден көп кейін өмір сүрген ортағасырлар мен жаңа заман 

ғалымдарының өзі мұндай ғылыми қайсарлық жасай алмаған. «Музыканың үлкен кітабында» 

келтірілген әл-Фарабидің ғылымды жасау әдісі қысқаша осындай. Мұнда біз үш кезеңді баса 

айтуымыз керек: біріншіден, әл-Фарабидің бұл әдісі философиялық, қарапайым сөз күйінде 

қалмай аса күрделі музыка теориясын жасауға қолданылады; екіншіден, әл-Фарабидің әдісінде 

ешқандай жаттандылық, ортағасырлық ойлау жүйесіне тән схоластизм жоқ; үшіншіден, бұл әдіс 

тәжірибе, экспериментке сүйенген логика-дедуктивтік ғылымдарға кең жол ашады. Әл-Фараби 

даналығы – түркі халықтарының көне дәуірлер мен орта ғасырлардағы жоғары мәдениетінің ғана 

жемісі емес. Өйткені, оның шығармашылығынан бүкіл араб халифаты: Мысыр, Сирия, Иран, Ирак 

және Солтүстік Африка халықтарының мәдениеті мен ғылыми жетістіктері де көрініс береді. Әл-

Фараби сондай-ақ, Үндістандағы, антика дүниесіндегі барлық жоғары үлгілердің де ұлы мұрагері 

бола білді [3]. 

Профессор А.Көбесов «Әл-Фараби ежелгі грек ойшылдарының еңбектеріне сүйене отырып 

музыкаға байланысты еңбектер жазғанымен, оларға сыни көзқараспен қарап, логикалық сараптама 

жасап, ғылымның жаңа жетістіктері негізінде қайта талдап шығады, олардың қисынды және теріс 
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тұстарын ашып көрсетеді. Сондықтан оның музыка туралы ілімі грек ойшылдарынан әлдеқайда 

озық. Ол музыкалық асаптарды зерттеуді тыңнан бастап, математика және физиканы жетік білгені 

сонша, олардың музыкалық іліміндегі мүлт кеткен жерлерін дәл тауып түзетеді, дамытады», – деп 

жазады [4]. 

Фарабта (Отырар) туған озық ой иесі, кемеңгер ғалым, тамаша музыкант әл-Фарабидің әлем 

халықтары мәдениетінің тарихында, әлемдік өркениет тарихында алатын орны айрықша. Көне 

дәуір мен орта ғасырлардың бастапқы кезіндегі ғылым мен мәдениеттің ең жоғарғы жетістіктері 

оның еңбектерінен нәр алды [5]. Әбу Насыр әл-Фараби есімі өзі туған Қазақстан топырағына өте 

кеш оралды. Шығыстанушы Мибруиждің: «Бірінші ұстаз Аристотельден кейін әл-Фарабидің 

«Екінші ұстаз» атануы – шынында, екі философтың бір деңгейде қойылуы», – деп орынды атап 

көрсеткендей оның ұлылығын бүкіл әлем мойындаған [6]. 

Ғұлама бабамыздың толық аты Әбу Насыр Мұхаммед ибн Тархан ибн Ұзлағ әл- Фараби әт-

Түрки әл-Хаким әл-Мәшһүр әл-Мұғаллим әл-Сани. Бұл тізбек сөздерінің мағынасы төмендегідей: 

алғашқы төрт сөз – өзінің, әкесінің, атасының, бабасының есімдері де, әл-Фараби туған қаласына – 

Отырарға байланысты қойылған есім. Ортадағы үш сөз оның түркі нәсілдес халықтан шыққан 

атақты ғалым болғанын паш етсе, «әл- мұғаллимуәс-сани» деген екі сөз атақты бабамыздың екінші 

ұстаз екендігін айғақтайды. 

Әл-Фарабидің өмірбаяны жайлы деректі кітаптар жеткілікті, бірақ соның бәрінде ғалымның 

ғылыммен айналыса бастаған кезінен бастап толық айтылады да, жастық кезеңі көрсетілмейді. 

Әбілқасым ибн Саид Ахмед ибн Қартаби (1086-1166 жж.) өзінің «Даналық ұрпақтары» атты 

кітабында, ибн Халикан әл-Бармақи (1211-1282 жж.) «Өткен өмір даналары, өз заманының 

балалары» деген еңбегінде екінші ұстаздың өмірі мен ісіне арналған мақалалар бар. Әсіресе көңіл 

толатын бір жай осы биограф-ғалымдардың ерекше айтатыны – әл-Фарабидің түркі тектес 

халықтан шыққандығы, 873 жылы Отырар қаласында туғандығы. Шығыста өз заманының атақты 

ғұламасына айналған әл-Фараби тек қазақтың ғана емес, исі түркі халықтарының, барша 

мұсылман қауымының ортақ перзенті. Тіпті ол адамзат өркениетіндегі ешкім де жатсынбай 

қабылдайтұғын орны бөлек алып тұлға. ХІІ ғасырда өмір сүрген ғалым Әл-Байһақи «Әл-Фараби 

көптеген түркілер секілді селдір шоқша сақалды (екі жағы мүлдем көсе), басына тақия, үстіне 

шапан киіп жүріпті. Сол кездегі тарихшылардың жазуы бойынша «әдеттегідей түркіше киініп 

жүрген» - дейді. Ғұламаның Қазақстан жерінде, Отырар қаласында дүниеге келгені баршаға мәлім. 

Ортағасырлық шежірешілердің жазуы бойынша, Отырар – оғыздардың қаласы. Алайда тарихи 

деректер бұл жерде ертеде қаңлылардың да мекендегенін көрсетеді. Қала кейінен қыпшақтардың 

қолына көшкен. Бұл деректерге кейбір ғалымдар келіспейді. Әл-Фарабидің руы қыпшақ болса, ол 

Орта жүздің қазағына айналып кеткелі тұр, сондықтан кейбіреулер оны қалайда қаңлы қылып 

көрсетуге күш салып жатты. Кейін «Білім және еңбек» журналының 1969 жылғы 6-7 сандарында 

Қадырқожа Амангелдиев деген шежіреші «Шежіре шерткен сыр» атты мақала жариялап, оны Ұлы 

жүзден шыққан ұлы тұлғалардың арасына қосты. Ал, жазушы Балғабек Қыдырбекұлы болса: 

«…Қара шоқылық баба Шанышқалы – Тархан әл-Фараби баба» – деп оның тегін таратты. 

Фарабитанушылардың бірі Ауданбек Көбесов бұл екі пікірге де қосылмай, «әл-Фарабидің өмірі 

жөнінен бізге жеткен мағлұматтар үзік-үзік аңыз-шыны аралас болып келеді. Әл-Фарабидің толық 

аты жөні – Әбу Насыр Мұхаммед ибн Мұхаммед ибн Ұзлағ ибн Тархан әл-Фараби, яғни өз аты – 

Мұхаммед, әкесі – Мұхаммед, оның әкесі – Ұзлағ, арғы атасы – Тархан. Туған жері қазақтың 

ежелгі қаласы Отырарды арабтар Бараба-Фараб деп атап кеткен, осыдан барып, Әбу Насыр әл-

Фараби, яғни Фарабтан шыққан Әбу Насыр атанған. Кейде оны жай ғана «Тархани» деп те атайды. 

Бізге жеткен кейбір деректерге қарағанда оның әкесі сол тұста көшпеліліктен отырықшылыққа 

ауысқан түркі тайпаларының бірінен шыққан. Бір нұсқасында әл-Фарабидің руы қаңлы-қыпшақ 

деп көрсетілген. Бұл шындыққа жақын келетін сияқты. «Тархан» деген атаудың төркінін екі түрлі 

мағынада топшылауға болады. Біздің жерімізде мекендеген ежелгі түркі тайпалары «тархан» деп 

әскери лауазымды кісілерді атайтын болған. Бұған орай әл-Фараби әскери ортадан шықты деп 

жорамалдауға болады. Екінші жағынан: ежелден Сыр, Отырар бойын жайлаған (қазір де мекендеп 

отыр) тарихқа ертеден мәлім қаңлы тайпасында «Тархан» (кейде «Дархан» деп те атайды) атты ру 

болған (қазір де бар). Махмұд Қашқари «Қаңлы – қыпшақтардың атақтыларының есімі» деп 

жазады. Демек «қаңлы» мен «тархани» байланысты. Сондықтан да әл-Фараби қазіргі қазақ ұлтын 

құрған байырғы рулардың бірі қаңлы-қыпшақтан шыққан деп айтуға толық негіз бар». Адамзат 
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мұрасына өшпес үлкен мұра қалдырған әл-Фараби Қазақстанда дүниеге келген. Ол Шығыс 

елдерінде терең ғылым негізін қалаушылардың бірі болды. Триполи Ливан қаласында «Араб 

ғұламалары» атты сериясымен жарық көрген он төртінші кітап «Әбу Насыр әл-Фараби» деп 

аталады. Ұлы жерлесіміздің өмірі мен шығармаларына арналған бұл еңбекті араб тілінің маманы 

Арқабай Дәдебаев қазақ тіліне ықшамдап аударып, 1992 жылы газет беттеріне жариялаған 

болатын. Ражи Аниат дайындаған осы кітаптан біз мынадай жолдарды оқи аламыз: «Әл-Фараби өз 

өмір тарихы туралы ештеме жазбаған. Оның тарихы мен өмірбаяны жөнінде айтылғандар көп 

кездеседі. Әл-Фараби туралы жазған тарихшылардың көпшілігі оның негізі түркі дегенді айтады. 

Олардың бірі – Ибн АбиУсайбиға: «Оның әкесі әскери қолбасшы, ерікті қызметші, парсылық 

болған» – дейді. Түркі мен парсы елдерінің өзара жақындығы нәтижесінде екі өлкенің адамдары 

ары-бері өте беретін. Ұлы ойшыл әл- Фарабидің жерленген жері – Сирияның астанасы – Дамаск 

екені баршамызға мәлім. Біздің әл-Фараби қабірінің басына орнататын ескерткішіміз «Екінші 

Ұстаз» атанған бабамызды әрқашан келер ұрпақтың есіне салып тұратын болады. Фараб 

қаласының бізге Шығыс елдеріне тым жақын болған. Егер оның өз еңбектерін Бағдатта, немесе 

басқа шығыс қалаларында тұрып жазғанын еске алсақ, әл-Фарабидің шығыс халықтарының 

баршасына ортақ екені даусыз. Ол бүкіл адамзатқа ортақ, өйткені, ұлы бабамыздың соңында 

қалған мұрасы – сол заманның барлық қырын қамтыған. Әл-Фараби көксеген, өз трактаттарына 

арқау еткен өмір, дәл осы жерде, өзінің атамекенінде орнады. Оның қайырымды қаланың 

тұрғысында жазған трактаттарындағы асыл арман, ойлары дәл осы қалада іске асқанын 

көріпотырмыз.  

Ғылыми білім негіздерін Әбу Насыр әл-Фараби Отырардан алды. Мұнда сол дәуірдегі ең бай 

кітапхана орналасты. Әл-Фараби осы кітапханада философиялық және ғылыми еңбектермен 

танысуға мүмкіндік алды. IX-X ғғ. Отырар ірі саяси және мәдени орталық еді. Осында әр түрлі 

діни сенімдер: шаманизм, зороастризм, несториандық, манихейшілдік, буддизм кең таралды. VIII 

ғасырда Оңтүстік Қазақстан араб халифатының құрамына кіргеннен кейін, осы жерді мекендеген 

халықтардың рухани өміріне көп өзгеріс әкелген ислам діні кең тарала бастайды. Осында әл-

Фараби өзі өкілі болған түркі мәдениетінің рухани құндылықтарын бойына сіңірді. Адамзат 

көзқарасы шындықты рухани-практикалық игерудің жүйесі болып табылады. Онда мәдени аяда 

қалыптасқан білімдер мен нанымдар, адамгершілік мұраттар, қоршаған ортаға деген 

психологиялық және эстетикалық қатынас жиынтығы көрініс табады. Көптеген фарабитанушылар 

әл- Фарабидің көзқарасына түркі мәдени дәстүрінің әсер еткенін мойындайды. Бірақ, өкінішке 

орай, ойшылдың шығармашылығына ықпал еткен бұл факторды жан-жақты зерттеуге бағытталған 

ірі ғылыми еңбек осы уақытқа дейін жоқ. Әл-Фараби тумасынан өкілі болып табылатын түркі 

мәдениеті өзіне тән дүниетанымдық бағдарлар мен категорияларды, болмыс принциптері мен 

дүниені ұғыну құндылықтарын қалыптастырды. Осы құндылықтар жастық шағында әл-Фарабидің 

тұлғалық қалыптасуын анықтады. 
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СОВРЕМЕННЫЕ ПОДХОДЫ К КЛАССИФИКАЦИИ ЦИФРОВЫХ 

ОБРАЗОВАТЕЛЬНЫХ РЕСУРСОВ 

 

Процесс перехода процесса обучения на всех его ступенях в особую цифровую 

образовательную среду (ЦОС) – это одно из важнейших направлений, тенденций, векторов 

развития современного образовательного процесса. Такой переход, безусловно, даёт возможность 

возникновения широкого спектра возможностей для системы образования во всех её областях, 

однако, перенос образовательного процесса в ЦОС также создаёт и определённые сложности. С 

одной стороны, вышеупомянутый процесс расширяет круг образовательных программ, повышая 

при этом их качество, даёт толчок к развитию их содержания и фактора доступности. С другой же 

стороны, эффективное применение ресурсного обеспечения ЦОС затруднено фактом того, что в 

настоящее время понятийный и методический аппарат данной среды находятся на этапе своего 

становления. Данная проблема касается не только системы образования нашей страны, но и 

общемировой образовательной системы. В области ЦОС можно выделить следующие базовые 

термины и ключевые понятия: цифровой образовательный ресурс, открытое образование, 

техническое обеспечение и др. В настоящий момент, с учётом динамичного развития сферы 

цифрового образования, возникают следующие трудности: во-первых, понятийный аппарат 

данной области стремительно расширяется, обогащаясь новыми терминами, понятиями, 

классификациями; во-вторых, уже имеющиеся понятия часто пересматриваются, раскрываясь с 

новых сторон, изменяясь и варьируясь). Рассмотрим подробнее существующие определения 

понятия цифровых образовательных ресурсов. Григорьев С.Г. в одной из своих работ даёт 

следующее определение ЦОР: «Под цифровыми образовательными ресурсами (ЦОР) понимается 

любая информация образовательного характера, сохраненная на цифровых носителях» [1, 135]. 

Данное определение носит достаточно обобщённый характер, не раскрывая в полной мере 

сущности понятия ЦОР. Более широко понятие цифровых образовательных ресурсов 

рассматривается Р.Н. Абалуевым: «ЦОР…есть - некий содержательно обособленный объект, 

предназначенный для образовательных целей и представленный в цифровой, электронной, 

"компьютерной" форме» [2, 14]. В определении отмечается обособленность данного объекта, а 

также указана его дидактическая цель. М.А. Горюнова даёт следующее определение: «ЦОР - это 

представленные в цифровой форме фотографии, видеофрагменты, статические и динамические 

модели, объекты виртуальной реальности и интерактивного моделирования, картографические 

материалы, звукозаписи, символьные объекты и деловая графика, текстовые документы и иные 

учебные материалы, необходимые для организации учебного процесса» [3, 4]. Данное 

определение наиболее лаконично и ясно отображает содержание ЦОР в образовательной системе, 

а также вполне доступно для понимания и запоминания его содержания. Однако в данном 

определении отсутствует описание дидактической функции данного средства обучения. На основе 

рассмотренных понятий, опыта педагогов и методистов открывается возможность определения 

понятия «Цифровые образовательные ресурсы», которое максимально полно, но при этом 

лаконично будет раскрывать данное понятие в русле образовательной сферы. 

Таким образом, цифровые образовательные ресурсы – это современные средства обучения, 

представленные в электронном формате, применение которых направлено на повышение 

эффективности образовательного процесса и выполнение основных задач обучения и воспитания. 

Современные информационные технологии в настоящее время, как уже отмечалось выше, 

находятся на этапе динамичного развития и совершенствования. Все чаще преподаватели школ, 

колледжей и высших учебных заведений включают ЦОР в применяемую ими методическую 

систему обучения. Применение цифровых образовательных ресурсов открывает перед 

образовательной системой новые возможности для раскрытия эффективности процессов обучения 

и воспитания. Главная цель использования ЦОР - это повышение потенциала интеллектуальных 

способностей учащихся в условиях цифровой образовательной среды, а также улучшение 

эффективности процесса обучения от начального до высшего уровня образования. Для реализации 

цели перед процессом применения цифровых образовательных ресурсов ставятся следующие 

задачи: 

- развитие и интенсификация уровней процесса образования путём использования ЦОР 

(углубление в содержание дисциплин, повышение мотивации обучающихся к процессу обучения, 
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развитие межпредметных связей, ускорение процессов поиска, обмена и усвоения информации, 

активизация познавательных процессов студентов); 

- активное развитие личности учащихся, их постепенная подготовка к практическому 

применению полученных знаний в дальнейшей самостоятельной деятельности в условиях 

современного общества (повышение эффективности процесса развития всех видов мышления, 

навыков коммуникации, умение работы с различными видами информации, потребности в 

самореализации и самообразовании, воспитание эстетической стороны личности). 

ЦОР - верный помощник в непростом пути освоения учебных дисциплин школьниками и 

студентами, отработке их умений и навыков на практике, закреплении теоретических знаний. 

Перед каждым преподавателем, готовым включить цифровые образовательные ресурсы в свой 

методический аппарат, стоит непростая задача: выбор конкретного вида ЦОР в соответствии с 

поставленной целью занятия, детальное изучение методики, а также анализ и оценка 

эффективности его применения в процессе обучения. Рассмотрим подробнее классификации ЦОР, 

существующие на современном этапе развития ЦОС. 

Первая классификация цифровых образовательных ресурсов базируется на принципе типа 

информации, которую эти ресурсы в себе содержат. По данному типу выделяются следующее 

цифровые ресурсы, содержащие: - текстовый тип информации (представлены в текстовой форме, 

допускающей посимвольную обработку). К таковым относятся: электронные учебники, учебно-

методические пособия, словари, справочники и т.д.; - только аудио информацию (звуковые 

цифровые образовательные ресурсы, допускающие их прослушивание). Например, аудиокниги, 

аудиозаписи лекций; - аудио и видео информацию (представлены в виде видеозаписей, доступных 

к просмотру и прослушиванию записанной речи). Например, электронные таблицы, графики, 

диаграммы, статичные изображения предметов окружающей действительности; - интерактивные 

модели (схожи с предыдущим типом ЦОР, однако данные модели характеризуются 

динамичностью и способностью реагировать на действия при работе с ним). К таким ЦОР 

относятся электронные динамичные модели окружающей действительности (модель Солнечной 

Системы, модели физических и химических приборов, модель строения тела человека и др.); - 

комбинированный тип информации (включает в себя два и более вышеперечисленных типов 

ЦОР). Ярким примером ЦОР такого типа можно считать массовый открытый онлайн-курс 

(МООК), в котором могут использоваться практически все типы информации (видео и аудио 

лекции, текстовые и графические ресурсы) [4]. Следующая классификация ЦОР включает два вида 

ЦОР: - обучающие ЦОР (целью создания данных ресурсов является повышение эффективности 

процесса освоения обучающимися основных учебных дисциплин на всех ступенях 

образовательной системы). К таковым относятся:учебно-методические пособия, таблицы, схемы, 

диаграммы, интерактивные модели, презентации и т.д.; - воспитательные ЦОР (целью создания 

данных ресурсов является повышение эффективности процесса нравственного и личностного 

развития обучающихся, формирования дисциплинарной ответственности, взглядов на мир, 

процессов самоанализа деятельности). Например, видео-уроки, посвящённые правилам поведения, 

просмотр учебных фильмов [5]. Также существует более узкая классификация цифровых 

образовательных ресурсов, в основе которой лежит фактор наличия печатного эквивалента. По 

данному параметру выделяют два вида ЦОР: ресурсы, являющиеся аналогом ранее изданного 

печатного ресурса, представленные в электронном формате (к данной категории относятся 

электронные версии ранее изданных учебников, методических пособий, справочников и т.д.); - 

ресурсы, изначально созданные в электронном виде, существующие самостоятельно и 

неразделимо от электронного носителя (к данной категории относятся интерактивные модели, 

анимированные презентации, онлайн-тесты и т.д.) [6]. Последняя классификация цифровых 

образовательных ресурсов базируется на методах обучения, в соответствии с которыми данные 

ЦОР применяются преподавателем. Выделяют ЦОР: - конвекционные (данный тип ЦОР 

соответствует традиционным методам обучения и воспитания, их целям и требованиям). Чаще 

всего данные ресурсы носят энциклопедический характер, предназначаются для прямой передачи 

информации от преподавателя к обучающимся, не ставят перед собой целью повышение 

познавательной активности и мотивации учащихся. К ЦОР такого типа относятся электронные 

учебники, справочники и учебно-методические пособия; - являющиеся инструментами учебной 

деятельности (данный тип цифровых образовательных ресурсов предназначен для создания и 
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изменения объектов различного типа). К таким ресурсам относят изменяемые графические 

объекты, программы для работы с числовыми данными, изображениями, звуками, видеозаписями. 

Целью применения ресурсов такого типа является повышение уровня навыка самостоятельной 

работы обучающихся, акцент на практико-ориентированность полученных знаний, умений и 

навыков в дальнейшей профессиональной деятельности. Важной отличительной чертой ресурсов 

такого типа можно считать возможность их применения в процессе работы с моделями изучаемых 

объектов, а также управляемый интерфейс работы с данными ЦОР; - проблемные (как следует из 

названия данного типа ЦОР, они соответствуют методам проблемного обучения). Данные ЦОР 

направлены на повышение познавательной активности учащихся, включение в роли субъекта в 

образовательный процесс, стимулирование их творческой активности; - комбинированные (такой 

тип ЦОР называют универсальным). Подобные ресурсы могут содержать в своей структуре 

различные элементы всех вышеперечисленных видов ЦОР, и они могут эффективно применяться 

при различных технологиях обучения. 
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Шамғонов А. 

Х.Досмұхамедов атындағы Атырау университетінің профессоры 

ҚР Тарих және қоғамдық ғылымдар академиясының академигі 

Атырау қ. (Қазақстан) 

 

ҚҰРМАНҒАЗЫ САҒЫРБАЙҰЛЫНЫҢ ТУҒАН ЖӘНЕ ҚАЙТЫС БОЛҒАН 

ЖЫЛДАРЫ ТУРАЛЫ НАҚТЫ ДЕРЕКТЕР 

 

Қазақ музыка өнерінің киесіндей, жасампаз рухтың иесіндей қастерлі тұлға - «Күй атасы» 

атанған ұлы композитор Құрманғазы Сағырбайұылының туғанына биыл 200 жыл толды.  

Өкінішке орай, ұлы күйшінің туған, қайтыс болған жылдары туралы күні бүгінге дейін еш 

шындыққа жанаспайтын жалған деректер жариялануда. 

Мысал келтірсек, 1979 жылы Алматы қаласындағы «Ғылым» баспасынан, сол сияқты 2000 

және 2010 жылдарда «Атамұра» баспасынан басылып шыққан, «Қазақстан тарихының» 3-

томдарында ұлы күйші-композитор Құрманғазы Сағырбайұлының туған және қайтыс болған 

жылдары 1806-1879 деп көрсетілген. [1,361] «Қазақ совет энциклопедиясы» Құрманғазының 

туған-өскен жылдары деп 2 түрлі датаны: 1806-1879 және 1818-1889 жылдарды  келтіреді.   

Жалпы білім беретін мектептің 8 сыныбына арналған авторы Ж.Қасымбаев болып 

табылатын 2004, 2012 жылдарда жарық көрген «Қазақстан тарихы» оқулықтарында Құрманғаы 

Сағырбайұлы 1818 жылы туып, 1889 жылы дүниеден өткен деп жазылған [2, 201]. Ал 

З.Е.Қабылдинов пен А.Т.Қайыпбаеваның авторлығымен «Атамұра» баспасынан 2008 және 2012 
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жылдары шыққан 8-сыныпқа арналған «Қазақстан тарихы» оқулықтарында ұлы күйші 1806 жылы 

туып, 1879 жылы қайтыс болған делінген [3, 324].  

Осылайша, күні бүгінге дейін ұлы күйшінің туған жылы туралы 3 кейде 4 түрлі дата, ал 

қайтыс болған жылдары туралы 3 түрлі дата көрсетілуде. Мұның өзі мектептің тарихшы 

мұғалімдерін де, оқушыларын да үлкен қиыншылықтарға әкеліп соқтыруда.   

Осы жерде мынадай парадоксты айтып кеткеніміз артық болмас. Құрманғазы 

Сағырбайұлының 120 жыл толуы - 1938 жылы, 125 жылдығы - 1943 жылы, 150 жылдығы - 1968 

жылы аталып өтілді. Бұл - Қ.Сағырбайұлы 1818 жылы туды деген мағынаны білдіреді.1981 жылы 

Құрманғазының туғанына 175 жыл толуы аталып өтілді, яғни бұл- ұлы күйші 1806 жылы туды 

деген сөз. 1993 жылы Құрекеңнің туғанына 175 жыл толды деп тойланды, яғни бұл Қ.Сағырбаев 

1818 жылы туды деген мағынаны білдіреді. Ақыр соңында, 1998 жылы Қ.Сағырбайұлының 175 

жылдығы 3 рет аталып өтілді. Құрманғазы Сағырбайұлының 175 жылдығы бұрынғы Теңіз  (қазіргі 

Құрманғазы) ауданында 3 рет аталып өтілді. Неге 3 рет атап өтілді? Себебі, ол жылдарда ұлы 

сазгердің шын мәнінде қай жылы туғандығын дәлелдеген ешкім болмады Осындай ала-

құлалықтан кейін Қ.Сағырбайұлының туған, қайтыс болған жылдарын ҰБТ-ға кіргізу мүмкін 

болмай қалды. Тіпті, соңғы жылдарда шыққан «Қазақстан тарихы» оқулықтарындағы 

хронологиялық көрсеткіштерге Құрманғазы Сағырбайұлының есімі енгізілмейтін де болды. 

Енді осыған 2018 жылы ұлы күйшінің туғанына 200 жыл толуы ЮНЕСКО көлемінде негізсіз 

аталып өткенін қоссақ, онда Құрманғазы Сағырбайұлының туған, қайтыс болған жылдары адам 

түсінбейтін шым-шытырыққа айналды  деуге әбден болады. 

Мінекей осындай шым-шытырықтан жол тауып, Құрманғазы Сағырбайұлының туған, 

қайтыс болған жылдарын дәл анықтап көрсеткен бірден-бір зерттеуші ғалым Атырау облысы 

Құрманғазы ауданының тумасы Мақсот Жолжанов болды. 

Мақсот Жолжанов – ХХ ғасырдың II жартысында Қазақстанда тарихшы және өнертанушы 

ғалымдардың қолы жетпеген ұлы күйші композитор Құрманғазы Сағырбайұлының туған және 

қайтыс болған жылдарын архивтік деректер негізінде дәл анықтаған ғалым - Құрманғазытанушы.                                                   

Біз осы мақаламызда алдымен Құрманғазы Сағырбайұлының туған және қайтыс болған 

жылдары туралы жоғарыда көрсетілген деректердің қайсысы дұрыс, қайсысы бұрыс екендігін 

анықтап көрсетуді жөн көрдік.  

1979 жылы және 2000 жылдары шыққан академиялық 4томдық «Қазақстан тарихының » 3-

томында Ұлы күйшінің туған, қайтыс болған жылдары 1806-1879 деп көрсетілгендігін жоғарыда 

айттық. Егер, мектеп оқулықтарын жазуда авторлар көп томдық «Қазақстан тарихында» 

келтірілген деректерді басшылыққа алатындығын ескерсек, онда оқулық авторы Ж.Қасымбаев 

Құрманғазы Сағырбайұлының туған, қайтыс болған жылдары туралы деректі 1979 жылы «Ғылым» 

баспасынан шыққан «Қазақстан тарихының» 3-томынан алған дегеніміз дұрыс болады. Ал, енді 

сол «Қазақстан тарихының» 3 томындағы деректердің өзі қайдан алынды дейтін болсақ, ол – 

Құрманғазы зиратындағы құлпытастағы жазуға байланысты екенін айтқанымыз жөн. Құлпытаста 

Құрманғазының 1879 жылы 73 жасында дүниеден озғандығы жазылған. Егер, 1879-дан 73-і алып 

тастайтын болсақ 1806 шығады. Мінекей, кейбір зерттеушілердің Құрманғазының 1806 жылы 

туып 1879 жылы дүниеден өтті деу себебі осыдан.  

Алайда, біз жоғарыда атап өткен құрманғазытанушы-ғалым Мақсот Жолжанов Ұлы 

күйшінің 1806 жылы туғанына үлкен күмән келтіреді. Оның себебін былайшы түсіндіреді:  

«Құрекеннің өмір жолын ашудың ең басты көзі – 1836-1837 жылдардағы Исатай, Махамбет 

басшылығымен болған Бөкей ордасы жұртшылығының көтерілісі еді... Егер ұлы сазгер 1806,                   

1816 немесе 1818 жылдардың бірінде туған болса, 30 не 18-20 жасар жігіттің халқының азаттық 

үшін күресіне қатыспауы мүмкін бе?». М.Жолжанов Құрманғазының құлыптасындағы «1879» 

деген жазу қате деп есептеген, бірақ «73  жаста» деген сөздерге үлкен мән берген.  

Қ.Сағырбайұлы 1818 жылы туды деген академик А.Жұбанов ұсынған пікір туралы айтатын 

болсақ, мәселенің мәнісі былай болып шығады. А.Жұбанов архивтен 1868 жылы 27 қазан күні 

шыққан «Уральская войсковая ведомость» атты газеттен журналист Никита Савичевтің 

«Карманов форпостынан Глининскийге дейін» деген мақаласын оқиды. Мақалада Н. Савичевтің 

1868 жылдың қыркүйек айында казак И.Ф. Бородиннің үйінде Құрманғазымен кездескендігі сөз 

болады. Құрманғазының бірнеше күйлерін тыңдаған Н.Савичев, күйшінің орындаушылық 
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талантына тәнті болады. Ол осы мақаласында «Сағырбаев – сирек кездесетін музыкалы жан, егер 

ол еуропалық білім алса, музыка дүниесінде ең үлкен жұлдыз болар еді», - деп жазған [4, 34]. 

Н. Савичев Құрманғазыны орта бойлы, орта жастағы адам деп суреттейді. Ал, А.Жұбанов 

осыған орай «Орта жасты ең үлкен 50 деп алғанның өзінде (1868-50=1818) Құрманғазы 1818 жылы 

туған болып шығады», - деп болжайды [5, 43]. Осы болжам бойынша 2018 жылы Құрманғазының 

200 жылдығы ЮНЕСКО  көлемінде тойланды. Қазіргі оқулықтарының көпшілігінде де 

Құрманғазы 1818 жылы туды деген қате деректер көп кездеседі.  

Келесі әңгіме ұлы күйшінің 1823 жылы туып, 1896 жылы қайтыс болғандығы туралы. Бұл 

мәселе төңірегінде белгілі тарихшы, профессор И.Кенжалиев біраз зерттеу жұмыстарын жүргізген. 

Астрахань облыстық мемлекеттік архиві материалдарымен таныса келе, ол архивте 

«Құрманғазының 1882 жылы абақтыда жатқаны туралы мәліметтері бар. Өкінішке орай, осы 

архивтерде кездескег мәліметтер тым қысқа, әрі үзік-үзік», - деп жазған [6, 104]. Исатай 

Кенжалиев 1818 жылы туған деген сөз «үстірт» пікір дейді. Сонымен бірге, ол Құрманғазы                 

1879 жылы қайтыс болмаған деген пікір білдіреді.  

Бұл мәселе төңірегінде шұғылданған ғалымдардың ішінен М.Жолжановтың еңбегін ерекше 

атаған жөн. М.Жолжанов та, И.Кенжалиев сияқты Астрахань облысындағы шаң басқан архивтерді 

жалықпай аударып, төңкерген. «Іздеген жетер - мұратқа», - дегендей, ғалым ақыр соңында өз 

мақсатына жетті. Өзінің Астрахань қаласындағы мұрағаттан Құрманғазының туған жылына 

байланысты деректерді қалай тапқаны туралы М.Жолжанов былай деп жазады:  «... талай 

ғалымдар ештеме таба алмаса да, Астрахань мемлекеттік архивіне барып, бақ сынауға бел 

байладық. 1984 жылы Исатай Кенжалиев ақтара тексерген 203 қордың бірінші байламынан 37- істі 

таңдап алып, екінші күні 629-іске тап болып, қуанғаннан не істерімді білмедім. Бұл істің 21,                 

31 беттерінен сазгердің жылқы ұрлады деген жаламен Краснояр түрмесінде (Астрахань облысы) 

үш ай отырғанын анықтадым. Түрменің смотрителі Сусленков Астрахань губерниясы 

прокурорының орынбасарына 1882 жылы 9 наурызында 83-санды рапорт жазып, онда ақпан 

айында түрмеде отырған 43, наурызда 38 адамның тізімін берген. Біріншісінде Құрекен 42, ал 

екіншісінде 38-кісі болып тіркелген. Оның атының тұсында ұлты, сотталу себебі, үкімі, жаза 

мерзімі, жасы (59) анық жазылған»  [7, 21-31 пп]. 

Егер, Құрманғазы Сағырбайұлы 1882 жылы 59 жаста болса, онда ол 1823 жылы туған болып 

шығады. Қазақтың жыл санауы бойынша Құрманғазының туған жылы 1823-1824 (наурыздан 

наурызға дейін) қой жылы, ал қайтыс болған 1896-1897жылдар «мешін» болып келеді. Осылайша, 

ұлы сазгер қой жылы туып, мешін жылы алты мүшелінде дүниеден өткен».  

Астрахань архивінен Құрманғазының қай жылы туғандығын дәлелдейтін деректі табуы - 

М.Жолжановтың ғылыми үлкен табысы еді. Осы үлкен жаңалықты ашқан Ғылым Академиясының 

академигі де емес, ғылым докторы не профессор да емес, Теңіз ауданындағы бір мектептің 

бұрынғы мұғалімі - Мақсот Жолжанов болатын. Сондықтан да біз мұны Жолжанов феномені 

дейміз. Бұл - М.Жолжанов бойындағы зерттеушілік қабілеттің биік көрінісі, нақты жемісі еді.  

Өлкетанушы ғалым М.Жолжанов ұлы сазгер Қ.Сағырбайұлының туған, өлген жылдарын 

1993 жылдың өзінде, яғни, республикамызда оның 175 жылдағы аталып өтіп жатқан кезде 

анықтаған болатын. Алайда, Құрманғазының туған, қайтыс болған жылдары туралы А.Жұбанов, 

И.Кенжалиев, Қ.Жұмалиев, Ұ.Рахметуллин сияқты зерттеушілердің пікірлері әртүрлі 

болғандықтан, осы әртүрлі пікірлерді бір арнаға түсіріп, жылдарды дәл анықтау мақсатында 

Атырау облысының басшылығы ҚР Ұлттық Ғылым Академиясына сұрау салды. Осыған орай ҚР 

ҰҒАның М.О.Әуезов атындағы Әдебиет және өнер институтында сазгердің өмірі мен қызметін 

дәл анықтау жөнінде арнаулы сараптау комиссиясы құрылды. Сол комиссияның шешімі мынадай 

болды:  

ҚР ҰҒА М.О.Әуезов атындағы Әдебиет және өнер институты халық композиторы 

Құрманғазы Сағырбайұлының туған-өлген жылына қатысты сарапшылық комиссияның 

қорытындысын хабарлайды: Архив деректері мен зерттеушілер М.Жолжанов, Қ.Жұмалиев, 

И.Кенжалиев, Ұ.Рахметуллиннің пікірлерін мұқият сараптай отырып, халық композиторы Құрманғазы 

Сағырбайұлы 1823 жылы туылып, 1896 жылы дүние салған деген қорытындыға келді [8].  

Осы қорытындыға сәйкес 1996 жылы Астрахань облысы Володар ауданы аумағындағы 

Құрманғазы Сағырбайұлы жерленген орынға Маңғыстаудың ұлутасынан биік кесене тұрғызылды. 
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Кесене маңдайына архивтен М.Жолжанов тапқан композитордың туған және қайтыс болған 

жылдары (1823-1896) жазылған.  

Жаңа тұжырымға сай Атырау қаласында ұлы күйшінің 190 жыл толуына арналған               

1000 домбырашы қатысқан күй-концерт өткенін де қалың жұртшылық ұмыта қойған жоқ.  

Осылайша, талай ғалымдар дәлелдей алмаған мәселені шешіп беруі - М.Жолжановтың жан-

жақты ғалым екендігінің нақты көрінісі болып табылады. Қазақстан Республикасы Ұлттық Ғылым 

Академиясының өзі мойындаған ғылыми жаңалығы үшін Мақсот Жолжановты Қазақстандағы 

биік те беделді тарихшы ғалымдарының қатарына қосуға әбден болады.  Сондықтан да біз даңқты 

өлкетанушы жерлесіміз, «дала академигі» Мақсот Жолжановпен мақтануымыз керек.  

Сонымен, қорыта келе айтарымыз – Гайден, Штраус, Бетховен, Чайковский сияқты 

европаның атақты композиторларымен тең түсетін қазақ халқының Ұлы сазгері Құрманғазы 

Сағырбайұлы дүниеге 1806 жылы да, 1818 жылы да емес, 1823 жылы келген. Бұл тұжырым 

архивтік деректер негізінде дәлелденген. Сондықтан да, биылғы 2023 жылы күй атасы атанған 

Ұлы композитор, өнерінен өнеге дарыған Құрманғазы Сағырбайұлының туғанына 200 жыл толуы 

елімізде кеңінен аталып өтуі тиіс.  

Бұдан былай ұлы күйшінің туған жылы – 1823 ж, қайтыс болған жылы – 1896 ж деп 

қабылданып, еліміздің барлық оқу орындарында осылай оқытылуы керек.  

Бұған дейін Қ.Сағырбайұлының туған, қайтыс болған жылдары деп көрсетіліп келген                

1806-1879 жж, 1818-1889 жж, бұдан былай қолданудан біржола алынып тасталғаны жөн. 

Кезінде Қазақстан Республикасы Үкіметі ЮНЕСКО-ға жолдаған Қ.Сағырбайұлы 1818 жылы 

туып, 1889 жылы өмірден өтті деген пікір негізсіз деп танылуға тиіс. 

Күй атасы Қ.Сағырбайұлының туғанына 200 жыл толуына орай жуық арада оның жаңарған 

өмірбаяны мен өнербаянын көрсететін қазақ және орыс тілдерінде кітап шығару күн тәртібіне 

қойылғаны жөн. Ұлы композитордың ғұмырнамасын жан-жақты зерттеп жүрген ғалымдар мен 

оның шығармаларын шебер орындаушылар үшін 5 жылда (1) рет табыс етілетін республикалық 

Құрманғазы атындағы сыйлық тағайындалса деген ұсыныс енгіземін. Алматы қаласындағы 

Құрманғазы атындағы мемлекеттік консерваториясында ұлы күйшінің жаңарған өмірбаяны мен 

өнербаянын зерттеп, республика көлемінде кеңінен насихаттау мақсатында Қ.Сағырбайұлы 

атындағы ғылыми-зерттеу институты (ҒЗИ) немесе орталығы ашылса нұр үстіне нұр болар еді. 
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Ауғанбай Ж. 

2 курс студенті  

А.Қ. Құсайынов атындағы Еуразия гуманитарық институты 

Астана қ (Қазақстан) 

 

КАРОЛИНГ РЕНЕССАНСЫНЫҢ БАТЫС ӨРКЕНИЕТІ ТАРИХЫНДАҒЫ РӨЛІ 

МЕН МАҢЫЗЫ 

 

Каролинг дәуіріндегі қайта өрлеу ерте орта ғасырлардан кейінгі кемелденген орта ғасырлар  

дәуіріне, яғни XV-XVI ғасырлардағы Еуропадағы Ренессансқа өтудегі маңызды кезең болды. 

Каролинг ренессансы  батыс тарихындағы  аса ауқымды рухани-мәдени қозғалыстардың бірі. Бұл 

кезде Ұлы Карл қоғамындағы білім мен ғылымның, мәдениет пен өнердің, діннің дамуына 

айрықша көңіл бөліп, жан-жақты қолдау көрсетіп отырды. 

Ұлы Карл үшін Ұлы Константиннің империясы негізгі идеал болды. Ол Ұлы Константинге 

еліктеп христиандық негізде өз империясындағы көптайпалық жүйені мемлекеттің төңірегіне 

біріктіруге ұмтылды. Каролинг ренессансында дін мәдениет дамудың басты қозғаушы  күшіне 

айналды. Осы кезеңдегі мәдени өркендеудің өзі, мәдени – рухани саласындағы реформалар  

негізінен Інжілдің әр-түрлі  мәтіндерін салыстыру мен жалпы Каролинг мемлекеті үшін арналған 

ортақ канондық діни докторинаны қалыптастырудан басталған болатын. Нақ осы кезеңде 

литургияға  реформалар жүргізіліп, ол римдік үлгіде бір қалыпқа түсірілді.  

Императордың реформаторлық ұмтылыстары қоғамдағы түбірлі өзгерістер мен ауқымды 

үрдістерге тұспа - тұс келді. Қоғамдық дамудың өзі империядағы жаңа саяси, экономикалық, 

әлеуметтік және мәдени шараларды  жүргізуге қабілетті білімді  адамдар болуын қажетсінді.                  

787 жылы Ұлы Карл империяда «Ғылымдар туралы Капитулярийді» жария етіп, ресми түрде 

қоғамдағы ғылым-білімді дамыту шараларын бастап кетті.  

Каролинг дәуірінде ағартушылар мен мемлекет билеушілері  ежелгі антикалық өркениеттік  

құндылықтарды қайта жаңғыртуға аса зор көңіл бөлді. Карл және оның ұлдары, сондай-ақ 

ағайындары антикалық ғимараттардың үлгілерінен өз талғамдарына  сәйкес келетін образдарды 

іздеп, тауып, оларды Аахен және Теонвилльдің архитектуралық құрылыстарына классикалық 

антикалық дәуірдің жетістіктерін көшіріп алып келетін. Классикалық антикалық дәуірдегі әсіресе, 

Равенна мен Римнің көне ғимараттарының тұтас, бүтін колонналарын  және де капительдерін  

көшіріп отырды.  Каролингтік жазу шеберлері жаңа жазу өнерінен антикалық дүниеге шынайы  

тән бола алатындай  қандай да бір нәрселерді іздестіре отырып, өз жазуларында  антикалық 

жазуды еске түсіретіндей  рубрикалар мен бас әріптерді  антикалық жазу өнеріне ұқсата отырып, 

бейнелеуге тырысты. Каролингтік өлең жазу мәнері де сол уақыттың кірпияз, меровингтік 

ритмнен алшақ антикалық өлең жазу мәнеріне келетіндей, капелла мен ескерткіштердің 

жазбаларын үлгі ете отырып, каролингтік поэзия өлең жолдарын төрт жолды қайырыммен арнау 

түрінде жаза бастады. [1,196] 

Эйнгард өзінің «Ұлы Карлдың өмірі» атты тарихи еңбегінде мынадай мәліметтер береді: 

«император ауласындағы әдебиет пен ғылымдарға сүйіспеншілік деңгейі жоғары болды. Әсіресе 

Карл билеушілердің ішінде ғылымға жан-жақты қолдау көрсететін, философиялық пікір-таластар  

ұйымдастыруға  құмар ең беделді  билеуші болған еді» [2,23]. Ұлы Карл білім – ғылыммен қатар, 

өзге тілдерді үйренуге  аса зор көңіл аударды. Эйнгард бұл туралы «император бөгде тілдерді 

үйренуде қажырлы еңбек етті, әсіресе олардың арасынан император латын тілін өзінің ана тіліндей 

игерсе, грек тілін тек түсіну қабілетіне жетті, бірақ тамаша оқи білді» [2,24]. 

Император сарайы маңындағы Академиядағы ағартушыларға ғұламалардың аты беріліп 

отыру дәстүрге айналды. Мысалы, ақын Ангильбертаны – Гомер десе, Петер Пизанскийді – Назон 

деп атады, ал Теодульфты  орлеан епископы деді. Ал Ұлы Карлдың өзін  сарай маңындағылар 

«Давид», тіпті «Август» деп атайтын болған. 

Каролингтер империясы тұсында, әсіресе оның көрнекті өкілі Ұлы Карлдың билік құру 

жолдарында бұрынғы батыс Рим империясы тереториясында  мәдени қайта өркендеу  үрдісі орын 

алды. Ұлы Карлдың басты мақсаты  Рим империясын қайта қалпына келтіру еді. Міне осы жолда 

ол сыртқы саясатта белсенді  жаулап алу жорықтарын ұйымдастырып, тек Галлияны ғана емес, 

сонымен қатар Рим империясының орталығы болған мәңгілік қала Римді басып алды. Ол Рим 
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кезеңіндегідей ғылым-білім, өнер, архитектура секілді мәдени  салалардың қарқынды дамуына зор 

қолдау көрсетті. Сондықтан оның патшалық құрған кезі тарихта «Каролинг қайта өрлеуі», яғни 

«Каролинг ренессансы» деп аталады. Бұл мәдени - өркениеттің дамуы бір уақытта өздігінен пайда 

болған жоқ. Оның қалыптасуының тарихи тамырлары анағұрлым тереңге кететіні ақиқат. 

Сондықтан Кароллингтер тұсындағы мәдени өркендеуге ықпал еткен негізгі тарихи факторларға 

Каролинг ренессансына дейінгі франктердің  өркениеттік дамуы  ерекшеліктеріне тереңірек 

тоқталу қажет. Сонымен қатар Карлдың тұсындағы мәдени қайта өрлеудің  басты көріністерімен 

олардың мәні, мазмұнына жан-жақты ғылыми талдау жасау жұмыстың негізгі міндеті болып 

саналады. 

Көптеген ортағасырлық және жаңа замандағы еуропацентристік көзқарастағы ғылымдар мен 

тұлғалардың бүкіл әлемдік дамудың көрнекті үлгісі болған Рим империясын варварлардың қуатты 

күшімен құлауы батыстың өркениеттік тоқырауына алып келді деп тұжырымдауы негізінен 

субъективті себебі болып саналады. Өркениеттік дамудың өзі ешқандай мемлекеттің, империяның 

мәңгілік өмір сүруінің мүмкін еместігін көрсетіп береді. Сондықтан әртүрлі тайпалардың  Рим 

империясын құлатып, оның орнына өз мемлекеттерін құрып, жаңа қоғам құруы осы өркениеттік 

дамудың объективті заңдылығы. Рим империясының  құлауымен тек варварлық мемлекеттердің 

құрылуы ғана орын алып қоймай, сонымен қатар ерте феодалдық қатынастар басталып,адамзат 

жаңа өркениет құруға аяқ басты.  

V-VII ғасырларда батыс варварлық пен құлдырау кезеңін бастан өткізіп, мұнда тек рим 

өркениетінің жетістіктері тоқырауға ұшырап қоймай, сонымен қатар грек - византия өркениетінің 

рухани өміріне де үлкен қауіп төнді. Дегенмен, нақ осы варварлық аласапыран соғыстар мен 

дағдарыстар  нәтижесінде батыс өркениеті  антикалық дәуірден ерте ортағасырлық кезеңге  аяқ 

басты, сондай – ақ нақ осы өтпелі кезеңде  Еуропаның болашақ тағдырын  анықтаған 

құрылымдық, түбірлі өзгерістер өз шешімдерін тапты. Олардың ішіндегі ең бастысы бұрын, яғни 

антикалық дәуірде болмаған, әлемдік тарихтағы ортақ, біртұтас еуропалық өркениеттің негізі 

қалануы еді. Ол әсіресе этникалық, мәдени, саяси, экономикалық, рухани аспектілер бойынша  

ерте орта ғасырларда әр түрлі халықтарлдың белсенді іс - әрекеті нәтижесінде қалыптасты. 

Сонымен бірге антикалық мәдениетке  қарғанда  соншалықты үлкен жетістіктерге  жетпеген нақ 

осы ерте ортағасырлық кезеңде өзіндік еуропалық өркениеттің  іргесі қаланды [3]. 

Мұндай процесстің жүзеге асуы бір жағынан Рим империясының  ыдыраған рухани мұрасы 

мен оның қойнауында  туындаған христиандық идеологияның, екінші жағынан  варварлардың 

тайпалық, халықтық мәдениеті  мен дәстүрлерінің өзара үйлесуі, жемісті түрде араласуы 

нәтижесінде мүмкін болды.  Жаңа мазмұндағы ізденістерді, бастамаларды, кей жағдайларда  керек 

етпейтін қарама - қайшылықты  бірігуден туындайтын зардапты синтездің нәтижесі. Ол тіпті, 

мәдениеттің жаңа формаларын да, мәдени дамудың жетістіктерін жаңа ұстанушыларға беруді де 

қажет етпеді. Ежелгі антикалық дәуірден - ақ христиандық сан алуан көзқарастарды, түсініктерді. 

Пиғылдарды өзара біріктірген үлкен біріктіруші күш бола алды. Ол нәзік теологиялық 

доктриналардан, пұтқа табынушылық наным - сенімдер мен варварлық дәстүрлерді де біріктірді. 

Шын мәнісінде антикалық дәуірден орта ғасырларға өту кезеңінде христиандық осы дәуірдің 

ортақ сана-сезімінің қажеттіліктерін қамтамасыз ете алатын. Осының өзі оның бірте-бірте 

күшеюінің  маңызды себептеріне айналыды. Осылай христиандық басқа идеологиялық және 

рухани – мәдени дәстүрлерді жұтып, оларды бір ізді құрылымға біріктіріп, ендірді. 

Орта ғасырлық мәдениеттің генезисін түсіну үшін мына нәрсені ескеру қажет, әрі маңызды. 

Ол тарихи сахнадан бір мезетте жойылып кете алмаған қуатты рим өркениетінің  орталығы 

орналасқан аймақтарда қалыптасты. Бұл аймақтарда әлі де сол өркениетпен сусындаған адамдар 

да өз өмірлерін жалғастырып жатты. Әлі де сол өркениеттік ортаның әлеуметтік қатынастары  мен 

институттары, мәдениеті өміршең болды. Тіпті батыс еуропа үшін ауыр, қиын - қыстау кезеңде 

рим мектебінің дәстүрлері сақталып отырды. Орта ғасырлар римнің ең маңызды дүниелерін, 

олардың ішінде екі сатыдан тұратын жеті екі өнердің жүйесін қабылдады.  Бұл жүйенің төменгі, 

бастапқы сатысы – тривиум деп аталады. Ол грамматиканы, диалектиканы, риториканы қамтыса, 

жоғарғы сатысы, яғни квадриум – арифметиканы, геометрияны, музыка мен астрономияны 

қамтыды. Жоғарыда аталған білім -ғылым жүйелеріне  Каролинг қайта өрлеуі тұсында ерекше 

көңіл бөлініп, дамытылды. Орта ғасырлардағы ең кең тараған оқулықтардың бірі бесінші 

ғасырдағы айрикандық неоплатоник Марциан Капелламен жазылған. Бұл оның «Филология мен 
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Меркурийдің некесі туралы» деп аталатын туынды шығармасы еді. Антикалық дәуір мен 

ортағасырлар арасындағы мәдени сабақтастықтың маңызды құралы латын тілі болды. Ол шіркеу 

және мемлекеттік іс жүргізудің халықаралық қатынастар мен мәдениеттің тілі ретінде өз маңызын  

сақтап, кейінгі роман тілдерінің қалыптасуының негізіне айналды.  

V ғасырдың аяғы мен VII ғасырдың бірінші жартысындағы мәдениетте орын алған аса 

жарқын құбылыстар антикалық мұраларды игерумен тікелей байланысты еді. Мұның өзі 

остготтық Италия мен вестготтық Испанияда, галлдық – франктік  Францияда мәдени өмірді  

жаңғыртудың қолайлы ортасына айналды. Ұлы Карлдан кейінгі империядағы саяси 

тұрақсыздықтың салдарынан Каролинг ренессансының ары қарай өрлеуі мүмкін  болмай қалды . 

Сонымен қатар мәдени өркендеуге бірқатар шіркеу қайраткерлері де қарсы шықты.Олардың 

бастамасымен Ұлы Карлдың тұсында бой көтеріп, дамудың шыңына жеткен  зайырлы білім – 

ғылым, мәдениет ошақтары мен мекемелері біртіндеп жабыла бастады. ІХ ғасырдың екінші 

жартысынан бастап империяда мәдени тоқырау процесі бастау алды. Ұлы Карл 814 жылы жетпіс 

екі жасында қайтыс болып, өз өмірінің соңғы жылдары өткізген Аахенде салтанатты түрде 

жерленді. Оның өлімнен кейін император атағы Аквитания корольі өзінің үлкен ұлы Людовигтің 

қолына өтті. Осыдан кейін Ұлы Карлдың империясы небәрі жиырма жыл өмір сүрді. Империя 

этникалық құрамы жағынан өте әрқилы еді. Каролинг ренессансы арқасында герман 

тайпаларының басым бөлігі латын тілінің диалектерін  игеріп, кейінгі римдік қоғамдық  тәртіптер 

мен жүйеге бейімделді. 

Бұл үрдіс әсіресе Каролинг империясының Аквитания, Септимания. Прованс секілді 

аудандарында ерекше көрініс алса, ең артта өңірлер ретінде Алемания, Тюрингия, Фризия болып 

саналады. Бұл аудандарда ертедегі рулық - тайпалық жүйе мықтап сақталынды. Роман және 

герман әлемінің түйіскен жерінде романдар мен германдар іс жүзінде біртұтас этникалық жүйеге 

айналды. 

Жергілікті романдық және галлдық тұрғындар әлеуметтік-экономикалық жүйелерінің 

сырттан келген франк және бургунт тайпаларының қоғамдық дәстүрлерімен араласуы мұнда 

феодалдық қатынастардың дамуына жағдай жасады. Ұлы Карл империясының құрамындағы 

тайпалар мен халықтардың көптігі және оларды империяға күштеп біріктіруі және орталық 

биліктің әлсіздігі империяның ыдырауына алып келді. Императордың мемлекеттік біртұтастығын 

сақтап қалу әрекеттері сәтсіздікпен аяқталды. Ұлы Карлдың өліміне дейін 3 жыл бұрын оның 

кеңесшілері оған былай деген еді: «Сенің елшілерің саған бағынатын адамдарды кездестірмейтін  

болды, сенің графтарыңның  бұйрықтары орындалмайтын болды». Империяда халық алым-

салықтан және жасақ жинау мүмкін болмай қалды. Адамдар мемлекеттік қызметтерін жеке 

қызметтерге ауыстырса, ал сеньорлар өздерінің вассалдарын алып келуден бас тартты [4, 29]. 

Ұлы Карл империясының құлдырау және ыдырау шағында император тұсындағы мәдени 

өркендеудің қозғаушы күші болған шіркеу корольдарының жанжалдарына белсенді түрде 

араласты. Сонымен қатар Рим папасы корольдерге діни биліктің зайырлы биліктен анағұрлым 

жоғары тұрғанын жариялады. ІХ ғасырдың ортасында Солтүстік Францияның спископтарының 

бірі «король шіркеудің қолындағы тек қару ғана, шіркеудің жетекшілігінсіз ол қарапайым 

адамдардың қатарына қосылады» деп мәлімдеді. 

Ұлы Карлдың билік құрған соңғы жылдарында империя шекараларын басқыншылардан 

қорғауда дәрменсіздік байқалды. Шығыстан славяндар, солтүстіктен даттар, оңтүстіктен 

сарациндер, теңіз жағалауларынан викингтер шабуылдар  жасады. Каролингтер әулетінің соңғы 

корольдері империяның қорғанысын қамтамасыз етуде дәрменсіздік танытты. Олардың саяси 

беделі мен әскери ресурстары таусылды. Император Карлдың өлімінен кейін империя алдымен 

оның мұрагерлері арасында бөлініске салынды. Сонан кейін толықтай үш бөлікке бөлінді. Бұл 

ыдырау 843 жылы Верден келісімі бойынша құқықтық жағы бекітілді. Осының негізінде қазіргі 

кездегі Францияның, Германияның және  Италияның негіздері қаланды [5]. 

Сонымен қорта айтқанда орта ғасырлық батыс еуропалық мәдениет осы аймақты мекендеген 

халықтар мен ұлттардың бастан кешкен қиын да, төтенше қиын - қыстау, күрделі он ғасырдан аса 

уақыттан мерзімді қамтиды. Осы дәуірде еуропалық мәдениеттің шеңбері мен ауқымы 

айтарлықтай кеңейді. Құрлықтың әр жеке бөлігіндегі сан алуан процестерге қарамастан оның 

тарихи - мәдени бірлігі қалыптасты. Өмірге бейімде ұлттар мен мемлекеттер қалыптасып, қазіргі 

еуропалық тілдер жүйесі пайда болды. Әлемдік мәдениет тарихын байытатын ұлы шығармалар 
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дүниеге келді. Каролинг дәуіріндегі ренессане тек еуропалық деңгейдегі емес, сонымен қатар 

әлемдік деңгейдегі ауқымды рухани өрлеу мен ағартушылықтың айрықша көрінісі. Осыған орай 

бұл проблеманы бүгінгі күн тұрғысынан қайта қарастырып, зерттеу өте өзекті мәселелердің бірі 

болып отыр. Ерте орта ғасырлардағы Каролинг қайта өрлеуін жан - жақты қарастыра отырып, 

ғылыми тұрғыдан талдау арқылы сол кездегі франк қоғамының саяси, әлеуметтік - экономикалық, 

рухани даму деңгейінің, осы дәуірдегі мәдениеттің, ғылым мен білімнің, өнердің өркендеуінің 

қандай болғандығын анықтауға мүмкіндік аламыз. 
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ӨЗБЕК ТІЛІНДЕГІ ПОЛИСЕМИЯЛЫҚ ҚҰРМАЛАС СӨЙЛЕМДЕР 

 

Лингвистикада омонимия, синонимия, антонимия, полисемия сияқты құбылыстар, ең 

алдымен, лексикалық аспектіде зерттелгендіктен, олар біраз уақытқа дейін лексикалық аспект 

бірліктері ретінде қабылданған. Сонымен бірге, полисемия да дәл осы омонимия сияқты, тек қана 

лексикалық аспектіде ғана емес, бәлкім тілдің барша аспектіге тән болған универсал құбылыс 

ретінде түсінілген. 

Тіл аспекттері арасында изоморфтық заңдылықтар пайда болғандықтан, түрлі аспект 

бірліктері арасындағы ұқсастықты белгілеу және сол ұқсастық негізінде күрделірек бірліктердің 

онша күрделі болмаған бірліктерге салыстырмалы түрде мән-мағынасын анықтау дәстүрі пайда 

болды. Нәтижеде омонимия, синонимия сияқты құбылыстар морфемикалық әрі синтаксистік 

аспект үшін де тиісті екендігі анықталды. 

Өзбек тіл біліміндегі омонимия, полисемия және полуфункционалдық құбылыстар 

синтаксистік аспект шеңберінде 90-жылдарға дейін зерттелмеген. Бұл құбылыстарды синтаксистік 

бірліктер мысалында алғаш рет А.Бердалиев зерттеу жұмыстарын алып барған [3, 100]. Ол 

сабақтас құрмалас сөйлемдерді парадигматикалық аспектіде қарастырып, оның құрмалас 

сөйлемпарадиг-масын қалыптастыруышы құрмалас сөйлем омонимиясы, полисемиясы, 

полуфункционалдығы сияқты құбылыстарға кез келеді.  

Бұл сынды шешуі қажет болған өзекті мәселелер өзбек тіл біліміндегі синтаксистік аспект 

шеңберінде зерттелінбегендіктен, автор бұл мәселелердің мән-мағынасын ашып беруде олардың 

бір-біріне ұқсастығы әрі өзіндік ерекшеліктері мен айырмашылықтарын ашып беруге әрекет 

жасады. 

А.Бердиалиев орыс тіл білімінде Г.А.Золотова мен Д.А.Салькованың методологиясын 

[4,137;6 ] негізге алып, сабақтас құрмалас сөйлемдер полисемиясын анықтайды. Сол себепті ол: 

«Бір синтаксистік конструк-цияның түрліше синтагматикалық  планда әр түрді семантикалық-

сигнифи-кативті мағыналы құрмалас сөйлемдерді қалыптастыруды құрмалас сөйлем синтак-

систікполисемиясы» деп қарайды [3, 49]. 

А.Бердалиев профессор Ш.Рахматуллаевтың лексикалық полисемия мен лексикалық 

омонимияны ажыратуда лексема семемасының семалар структурасына (құрылысына) негізделу 

керек екендігін дәл айтқандай, сабақтас құрмалас сөйлемдер полисемиясын анықтауда 

синтаксистік байланыстың семантикалық құрылысына сүйенеді. Сол үшін де синтаксистік 

полисемияға синтаксемема, синтаксема сияқты құбылыстарды өз ішіне алатын араулы жүйе 

ретінде қарайды. 

Оның пікірінше, синтаксема элементтері синтаксистік-семантикалық бірлік болып саналады 

да, полисемиялық парадигмада оның мүшелерінен бірі ретінде орыналады. Синтаксемада 

объектив болмыстың белгілі бір факті бейнеленеді (предмет пен оның белгісі, әрекет пен оның 

өзгешеліктері т.б.), олардың өзара синтаксистік байланысы грамматикалық жақтан берілген басқа 

да бөлшектерге бөлінбейді [3, 49]. 

Синтаксема атауының, негізінде, екі құбылыс екендігін ғалымның жоғарыда айтқан 

пікірлері дәлелдейді. Біріншіден, синтаксистік бірліктер мазмұндық құрылысы жағынан ең кіші 

басқа да бөлшектерге бөлінбейтін бірлік екендігі, синтаксеманың бір бөлігі саналады. Мұнда 

синтаксемема cинтаксистік бірлік негізінде баяндалған синтаксистік мағына. Ол лексема 

семемасына ұқсайды. Синтаксемема бұл уақытта екі немесе одан да көп семалар байланысынан 

қалыптасқан бір бүтіндік болып саналады. Демек, синтаксемема полисемиялық құрылыстан, яғни 
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семемалардан құралады. Екіншіден, синтаксема «форма мен мазмұндық пландарына ие болған 

конфигурациялық бүтіндік» деп аталуымен де ол тек қана мазмұндық құрылымдық бірлік емес, 

бәлкім мазмұн мен форма бірлігінен құралған элементар синтаксистік бүтіндік ретінде 

ұғынылады. Лексикалық аспектіде лексеманы форма мен мазмұн бірлігінен құралған бүтіндік 

ретінде қабылдап, оның формалық жағы үшін номема, мазмұндық жағы үшін семема атауларын 

қолданады [4, 272] әрі лексема бір бүтіндік ретінде номема мен семемалар байланысынан құралуы 

баяндалады. 

Егер лексикалық бірліктердің осындай ішкі құрылымдық қасиеттері синтаксистік бірліктер 

негізінде алынған болса, ол уақытта синтаксистік бірлік те сыртқы әрі ішкі структуралар 

байланысынан құралады. Синтаксис-тік бірліктер объектив болмыстағы қандай да бір затты 

баяндауына қарай максимал және минимал бірліктерге бөлінеді. 

Объектив болмыстағы белгілі бір жағдайды, шындықты, яғни пропозицияны баяндаған 

синтаксистік конструкциялар максимал жағдай, шындық, яғни пропозициялық үздіксіздікті 

баяндаған әрі сөйлем қалпындағы синтаксистік конструкциялардың бір бөлшегі болып саналатын 

бірлік минимал бірліктер саналады. 

А.Бердалиев синтаксемаға екі түрлі құбылысты араластырып жіберген, кейде оны 

мазмұндық структура бөлшегі, кейде формалық структура бөлшегі ретінде қарайды. Демек, ол бұл 

туралы төмендегіше пікір білдіреді: «Элементар синтаксистік бірлік – синтаксемалар синтаксистік 

жүйенің жай және құрмалас сөйлем аспектісіне тән синтаксемалардан ерекшеленеді. Жай 

сөйлемдер аспектісіне тән синтаксемалар сөлемнің бір бөлшегі саналады. Олардың 

синтагматикалық байланысынан не сөйлемнің грамматикалық негізі пайда болады, не сөйлемнің 

грамматикалық негізі грамматикалық әрі семантикалық құрылымы кеңейеді. Олардың функциясы 

сөйлем құрылы-сының осындай көріністері негізінде анықталады. Құрмалас сөйлем, әсіресе, 

сабақтас құрмалас сөйлемдер аспектісінің синтаксемалары предикативті бірлік 

характеристикасына ие болған микроконструкциялар болып саналады. Олардың құрмалас 

сөйлемнің жалпы ядросына деген көзқарастарында синтагматикалық талаптың әсері күшті 

болады...» [3, 50]. 

Демек, бұл орында автор синтаксеманы формалық-семантикалық-функционалдық бір 

бүтіндік ретінде талқыға алынады. 

Қазірде синтаксемема түсінігі синтаксема түсінігіне қарсы қойылып жатыр. «Автор 

синтаксемема түсінігі синтаксема түсінігінен ерекшеленіп, синтаксема бірден артық 

семантикалық-сигнификативті пландарға ие болған синтаксистік конструкция мен олардың 

моделдері екендігін баяндайды. Оның пікірінше, синтаксема бар-жоғы бір семантикалық-

сигнификативті планға ие болған конструкция саналады» [3, 51]. 

Сонымен, құрмалас сөйлем формасы мен мазмұны арасындағы асимметрияны 

қалыптастыратын факторлардың бірі болып табылады. Полисемия құрмалас сөйлем моделі 

семантикасына тән болады да, оның әр бір семасы дискурс құрамында реал сөйлемдер 

семантикасы негізінде жарыққа шығады. 

Полисемия  тек қана лексикалық аспектіде ғана емес, ол тілдің басқа мағыналы аспект 

бірліктеріне де тән. 

Құрмалас сөйлемдер полисемиясы құрмалас сөйлемдердің барлық түрлерінде кездеседі. 

Мұндай сөйлемдерде форма мен мазмұн асимметрия-сы пайда болады. Бір форма негізінде екі 

немесе одан да көп семалар бейнеленеді. 

Полисемиялық құрмалас сөйлемдер әр бір семаға тән болған грамматикалық формаларды 

қосу арқылы трансформациялан-ғанда,полисемиялықдан моносемиялық құрылымға ауысады әрі 

нәтижеде құрмалас сөйлемнің форма мен мазмұн құрылымы арасындағы симметриялық 

байланысын қалыптастырады. 
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АҚЫН Н.ОРАЗАЛИН ПОЭЗИЯСЫНДАҒЫ АНТОНИМДЕРДІҢ  ҚОЛДАНЫСЫ 

 

Профессор М.Балақаев «Қазақ тілінің стилистикасы» деген еңбегінде антонимдердің сөз 

көркемдігін білдірудегі рөліне де назар аударып: «Көркем әдебиет антонимдердің стильдік 

қызметі де айрықша», - деп жазған [1,74]. 

Көркем шығармада, поэзияда антонимдік қатынаста тұрған сөздердің семантикасы бізді 

қоршаған ортада, дүниеде болып жатқан қайшылықтарды дәл басып береді. Қарама-қайшылық 

ұғымынсыз өмірді сезініп, түсініп-түйсіну, қабылдау түсініксіз. 

Поэзияда антонимдер де өлең-сөздің мазмұнын ашып, мағыналық, көркемдік сапасын 

айқындай, толықтыра түсу мақсатында стильдік қызмет атқарады. Әсіресе, зат есім сөз табынан 

келетін антонимдер қолданысы өте көп кездеседі. Мысалы:  

   

Қайғырады... 

Неліктен түсінбедім ?! 

(Өңім емес, мен мұны түсім дедім). 

Көшесінде Абайдың – түнгі он екі... 

«Аспаным ... Түнім ... Құсым ...» дедім. 

 

Жұлдыз жауды... 

Аспаннан Ай құлады... 

Елең етті сезімнім. 

Көнілімді қорқыныш, 

қөнілімді қуаныш, 

Жауды көктен сәуірдің тамшылары... [2, 49 ]. 

 

Сағыныш көлін сабалап, 

ақ жаңбыр болып сіркіреп.... 

Ұмыт боп сол шақ 

қуаныш пенен мұң-қайғы, 

жанарың болып  

жаулаған дүние бұлғайды [2,68 ]. 

 

Ақ жамылып тұр қала, 

Өң мен түстей арбасқан, 

Қиялымда бір бала 

ат шанаға жармасқан [2,113]. 

      

Өткеніміз – өзектегі өртіміз, 
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Бүгініміз – тарқамайтын , 

домбырамыз келтіре алса құлағын, 

күй төгетін ақыл-тегіл... 

Шертіңіз! 

 

Көкіректе  күмбір-күмбір ән,аңыз, 

Сағынғанда – сарғаятын санамыз, 

Күрсінгенде – дана қартпыз қуарар, 

Қуанғанда – періштеміз, баламыз. 

 

Дүние қызықтарған қызыл едік, 

Бар адам соны қуған көңілі сүйіп 

Көпшілігі далақтап жете алмай жүр, 

Азшылығы кенелген қолға тиіп... 

 

Өмірдің ойы-қыры жолағы көп, 

бірде шаттық, бірде мұң қонады кеп. 

Ойласам – кеуде – жалын, өзегім – өрт,  

запыран көкірегіме толады кеп. 

 

Қуанғаның – есімде – жылағаның, 

Қайың куә, есімде – құлағаным; 

Өртенгені есімде бал еріннің, 

Атша тулап бойдағы бұла қаным. 

 

Дүниенің ширатылып аспаны, 

мен қашқанмен, өлең бірақ қашпады. 

Менен гөрі мықты болып шықты Сөз, 

Сор ма деуші ем ?! 

Бағым екен бастағы... [2,149]. 

     

Бұл келтірілген өлең жолдарындағы антонимдер түбір, туынды, қосарланған, заттанған зат 

есімдермен қолданысқа түскен. 

    

Жылар жаз... Бәлкім күлер күз... 

Осылай өмір сүрерміз. 

Абайлап үрле шоғымды, 

өртеніп кетіп жүрерміз [2,36 ]. 

 

Қауқарын жетсе, күлдір сен, 

қауқарың жетсе жылатшы, 

жұбатшы, жаным, бүлдірсем, 

өксітіп алмай, жұбатшы [2,52 ]. 

 

Таптым... 

Қуандым, күлдім, жыладым, 

ақ  қайыңдардан сұрадым; 

ақ ұлпа қарды сан кешіп, 

алдыңа жетіп құладым... [2,7]. 

 

Жоғарыдағы өлең шумақтарында «күл–жыла–жұбат» және «қуан-күл– жыла» антонимдері 

қат-қабат қолданылып, іс-әрекетті әсерлендіріп тұр. 

Ұлылардың рухындай төрдегі, 

Тыным бермес ой, сезімнің өрнегі... 



235 
 

 

Өлең жазу – адамдарды аялап, 

шын қайғырту, 

шын қуанту Жердегі. 

 

Сен қуансаң – жарылардай жүрегім, 

сен жабықсаң – кеудемді бір тіледі үн; 

дүниені тұрғандайын көтеріп 

сенің жалғыз маған деген тілегің [2,102]. 

 

Сен қамықсаң – қабағыңда сөнген күн, 

азабында ақыреттік сөнген  күн, 

Арманыңа сенген кім? 

Жадырасаң – ашылатын аспаны, 

жанарыңа енген кім? 

Жалын болып енген кім? 

Жаны бірге пендеңмін... 

Ол – менмін!...         

 

Сен мұңайсаң – мұңайып аспан асты, 

сен қуасаң – құшағын жаяды әлем. 

 

Шуламайды жапырақ... Текке қайын 

Өзекті жан-өмір ғой... Өкпе дайын. 

От кешкендей боламын сен өксісең, 

сен шаттансаң – билейді көктегі Айым. 

 

Күн шығады, қызарып күн батады, 

тіршілік жалғайды жылға тағы. 

 

Осындағы «қуану – жабығу»; «қамығу – жадырау»; «мұңаю – қуану», «шаттану – өксу» 

қолданыстарында антоним сөздер жұптарының  синонимдік қатары бірінің орнын бірі толықтыру 

мақсатында жұмсалған. 

Антоним сөздің жиі атқаратын қызметінің бірі ой нақтылығын беру болатын болса, мына 

мысалда ән-әуен құдіретіне таң қалып, таңдай қақпаған жан қалмағандығын ақын жас, кәрі 

антонимдері арқылы айқын, дәл суреттеген. 

Дүние жарық 

Келдік, жаным, өмірге мынау бекер біз, 

Біреуге – кермек, біреге – бал мен шекерміз; 

Біреуге – асыл, біреуге – жасық көрініп, ғұмыр кешерміз... 

Өмірден бірге өтерміз 

 

Көкірек тербеп күмбір де күмбір өр үміт, 

өмір мен арман өлең боп түнде өріліп, 

 ғұмыр кешерміз...  

Аспанның мынау астында  

біреуге қор боп, біреуге зор боп көрініп.  

 

Мен ғаламдағы шаттығы мен мұңды әнін 

кең даламның жүрегімен тыңдадым... 

Тыңдап келем, тыңдап өтем, 

өйткені.... 

Дала – менің ұлы кием! 

Құндағым [2,146 ]! 
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Жоғарыда алынған мысалдарда негізінен суреттеліп отырған зат, құбылыс пен ұғым бірімен-

бірі салыстырылып, шендестіріле сипатталады да, ақын ойының нақтылығын, дәлдігін жүзеге 

асыруға септігін тигізеді. 

 

Жиырма бес, қаз дауысты көктемдер,  

Қаңқылдап кеп талай қонып өткен жер... 

Жиырма бес – биіктік пен тереңдік,  

Биіктік пен тереңдікте – көк пен жер [2, 48]. 

 

Мен ұл ем. Сендер ең үш тамаша елік,  

Төртеуіміз бір әкенің баласы едік.  

Төрт тағдыр қайғысы мен қуанышын 

Өстік біз бір омыраудан таласа еміп [2, 70]. 

 

Қарын мені талай рет ұялтты,  

Ұялуға тиіс емес жерімде.  

Қара жүрек туысқаның сияқты,  

Хабар алмас тірің менен өліңде [2, 127]. 

 

Ақындар өлеңдері тіліндегі антонимдердің қолданысында тағы бір байқалатын ерекшелік 

олардың синтаксистік параллелизм арқылы шендестіріле беріліп, ойды нақтырақ, дәлірек беруде 

атқаратын көркемдік жүгі мен стильдік бояуының артуы: 

 

Өмірді үлкен домбыра деп білем мен,  

Егіз туған екі шектен тұратын. 

Бірі – қайғы шаттық қабағында түнерген,  

Бірі – шаттық әлдилеген мұратын [2, 33] 

 

Көз тұнады жарыса өскен ағаштан,  

Қисық, түзу – бәрі көкке таласқан [2,  34]. 

 

Біреулері жанын салып сан қатерден қорғады,  

Біреулері мендегі үлкен адамдықты қорлады.  

Бірі шаттық, бірі реніш – бәрін жаным сезеді,  

Менің кеудем – сан толқынның сарқыраған өзені [2, 35]. 

 

Алынған өлең үзінділерінде қайғы-шаттық, қисық-түзу, шаттық-реніш, қорғады-қорлады 

сияқты зат есім, сын есім, етістік тұлғасындағы синоним сөздер антонимдерге тән контрастық 

сипатқа ие болумен қатар өлеңде қолданылған синтаксистік параллелизм тәсілі арқылы өздерінің 

стильдік бояуын қанықтыра түскен. Антонимге тән контрастылық қасиет аталмыш тәсіл арқылы 

өзінің стильдік қызметін арттыра түседі, әрі өмірдегі кереғар ұғымдарды беруде өте ұтымды тілдік 

те, поэтикалық та тәсілдердің бірі болып табылады. 

Ақын поэзиясында зат есім, сын есім, есімдік, етістік сөз таптарынан басқа үстеу сөз 

табынан болатын антонимдер де кездеседі. Мәселен:  

 

Бүлдіршін сезім көктеген 

қызғалдақ тұнған көктемдей, 

жер үсті – өлең, көк те – өлең, 

аулаққа көшіп кеткендей [2,18]?! 

 

Жапырақ-ой, қайда қашып барасың ? 

Сабыр! 

Сабыр! 

Бір бұрылып қарашы. 
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Қалай ғана жақын еді, апыр-ай, 

көктем менен қыркүйектің арасы [2,55]. 

 

Оңымнан соққан жел ме деп, 

Солымнан соққан жел ме деп, 

Созылып жатқан белдермен 

Қашар ма еді өрмелеп ?! [2,59] 

 

Біреуден – шаттық, біреуден бәлкім қайғы алып. 

Біреуден – ерте, біреуден мүмкін жай қалып, 

ғұмыр кешерміз... 

Бөлісіп қызық дәуренді, 

жұмыр жер тынбай жанарда тұрса айналып. 

 

Кемелдік жаным, өмірге мынау бекер біз, 

қаңтар да қарлы, шілде де шулы, өтер күз, 

Дүние жарық әурелеп жүріп аз күндік, 

ғұмыр кешерміз... 

Өртеніп, жанып өтерміз... [2,111]. 

 

Көңілдің алды – жамау, арты – құрақ, 

ауырлау кешірімнің шарты бірақ... 

Кінәлі ешкім емес, тек өзіммін. 

Кеш мені! 

Артық кеттім, артығырақ... [2, 121]. 

 

Бұл келтірілген мысалдарда байқағанымыздай мезгілдік, мекендік мәнді үстеулер қолданыс 

тапқан. 

Қорыта айтқанда, ақын Н.Оразалин поэзиясының тілінде  антонимдер өте ұтымды, 

суреткердің стильдік мақсатына сәйкес қолданылған. Антонимдер ақынның ой-сезімін жеткізуде, 

өмірдің түрлі қайшылықтарын контрасты түрде суреттеуде, түрлі құбылыстар мен адам сезімінің 

сан ауан қырларын қарама-қарсы ұғымда бейнелеу мақсатында жұмсалып, өлеңнің көркемдігін де 

арттыра түскен.  
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СВОЕОБРАЗИЕ СКАЗКИ «ЖИЗНЬ ДЖИНГИЗ-ХАНА» В.И. ДАЛЯ 

 

В примечании к сказке «Жизнь Джингиз-хана» (1843) автор писал: «Книга, изъ которой я 

взялъ сказку эту, названа на Русской половине заглавiя: Жизнь, Джингизъ-Хана и Аксанъ Тимура, 

съ присовокупленiемъ разныхъ отрывковъ и пр». 

«Она напечатана, на татарскомъ языке Лектором этого языка Хальфиномъ в Казани, въ 1822 

году; а имъ заимствовано из какой-то старинной рукописи, отысканной въ татарской деревне». И 

продолжая свою речь он далее пишет: «Хотя, я, переводчик и не совсемъ однъхъ мыслей 

съиздателемъ подлинника, то есть не ласкаю себя надеждою, чтобы трудъ нашъ имелъ цену в 

отношенiи историческомъ, но – я не за темъ и погнался; Моё дело сказка. И это, какъ все сказки 

основаны на некоторыхъ исторических событiях, перемешана съ баснословными преданiями, 

разукрашена небывальщиною  всякого рода и искажена странностями уносчивого Восточного 

воображенiя, коимъ даже и благочестивый мулла мой верить не вполне. Кажется переводъ веренъ 

и близок, впрочемъ, подлинник, во многихъ отношенияхъ сбивчивъ и не ясенъ». 

Плохое качество перевода автор объясняет отсутствием русско-татарских словарей, поэтому 

при переводе данной сказки автор пользовался услугами муллы Абдуллы и Г.Иванова–учителя 

татарского языка при Неплюевском военном училище, который находился в Оренбурге, где 

готовили специалистов особого рода. А причины перевода данной сказки на русский язык                    

В.И. Даль объясняет так: «Стыдненько что мы доселе немного ознакомились съ непространною 

Словесностью Азiатскихъ народовъ, или около белой Руси обитающихъ».  

Если мы не займёмся подобными  переводами, то  займутся этим делом  представители 

других государств, например, Шведские пленные офицеры,  вывозившие  у русских татар историю 

Абулгази.  И они перевели её на немецкий и французский языки.  А с французского языка с 

усилиями В.К.Третьяковского (1703-1768)  она была переведена на русский язык. 

Сказка Даля начинается с описания  родословия пророка Ноя, а сведения о нём имеются в 

Библии и Коране. Бог сказал Ною: 6.13 «Сделай себе ковчег из дерева гофер; отделение сделай в 

ковчеге и осмоли его смолою внутри и снаружи;» 6,18 «Но с тобою Я поставлю завет Мой, и 

войдёшь в ковчег ты, и сыновья твои и жена твоя, и жёны сынов твоих с тобою»  

И велел Бог брать в ковчег и животных и птиц обоих полов 7.7 «И вошёл Ной и сыновья его 

и жена его и жёны сынов его с ним в ковчег от вод потопа. 8.4 «И остановился ковчег в седьмом 

месяце, в семнадцатый день месяца на горах Арарата»  

8.18 «И вышел Ной и сыновья его и жена его и жёны сынов его с ним»  

8.19 «Все звери, и все гады и все птицы, все движущиеся на земле, по родам своим, вышли 

из ковчега»  

9.18 «Сыновья Ноя, вышедшие из ковчега: были Сам, Хам и Афет»  

9.19 «Сии трое были сыновьями Ноя и от них населилась вся земля»  

Об этих же событиях говорится в суре «Худ» Корана. Следует оговорить и сказать что, в 

Коране не называются по именам сыновья Нуха (Ноя). Как и в Библии и в Коране по требованию 

Бога Нух приступает к созданию ковчега: 39 (37). «И сделай ковчег перед Нашими глазами и по 

нашему внушению и не говори со Мной о тех, которые несправедливы поистине, они будут 

потоплены!»  

42.(40). «А когда пришло Наше повеление и закипела печь, Мы сказали: «Перенеси в него от 

всего по паре, по двое, и твою семью. кроме тех, о которых опередило слово, и тех, кто уверовал»  

А среди тех, кого было запрещено брать в ковчег, были жена Нуха (Ноя)  Воила и сын 

Канъон.  

А все остальные во главе с Нухом( Ноем) благополучно плыли до тех пор, пока Бог не 

сказал: 46 (44). И сказано было: “О, земля поглатит твою воду; о,небо, удержись!” И сошла вода, и 

свершилось повеление, и утвердился он на аль-Джуйри” – (горная вершина) на юго-востоке 

Турции.  
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А в Библии указывалось, что ковчег приплыл в Араратские горы, как мы видим в Библии и 

Коране есть расхождение указаний на место, где остановился ковчег. Кроме этих источников 

известны рассказы Носуриддина Бурханнудина Рабгузи–тюркского писателя и поэта, жившего в 

конце XIII-в начале XIV веков в Хорезме. Основной его труд: «Киссаи Рабгузи», «Рассказы, 

Рабгузи о пророках»; написаны они в 1310-1911 годах. Книга состоит из 72 рассказов на 

религиозные темы, и все они перекликаются с Библией и Кораном.  

Книга была опубликована в Казани в 1881 году. Она  приобрела большую популярность. 

Трактат был включен в программу религиозных учебных заведений. В антологии даются сведения 

о том, что: «В мире осталось 7 человек, три невесты, сыновья и сам Нух (Ной). 

Население мира рождено сыновьями Нуха (Ноя); старшего звали Саам, среднего - Хам, а 

третьего - Ефас  (Дословный перевод наш, М.Б.) 

От детей Хама пошли африканцы и индейцы, а сам он со своими детьми переселися на 

Аравийский полуостров, от них пошли арабы и другие нации. А третий сын со своей семьёй 

переселились в Туркестан, и от них пошли тюркоязычные народы» (Дословный перевод наш, 

М.Б.). 

Эти мысли Рабгузи подтверждает и «Исламская история», автором которой является Шейх 

Мухаммад Садык, Мухаммад Юсуф.  

Итак, как видно из приведённых примеров, первая часть сказки под названием «Родословие 

Джингиз-хана» перекликается с содержанием Библии, Корана и трактатом Рабгузи. По нашему 

мнению, сказка больше соответствует содержанию Библии и книги Рабгузи. Как видно из 

приведённых примеров, по Корану супруга и один из сыновей Нуха (Ноя) из-за непослушания 

стали жертвами потопа, а на остальных членов его семьи только намекается. 

А в Библии и в трактате Рабгузи, как видели мы выше, члены семьи Ноя называются по 

именам, исходя из этих соображений, можно сказать, что книга Рабгузи соответствует 

содержанию Библии и перекликается с Кораном. 

Так, сказка Даля по своей сути перекликается, а в какой-то мере повторяет и  содержание 

священных писаний. Это говорит о том, что автор был хорошо знаком с содержанием обоих 

священных писаний и содержанием сочинения  Рабгузи.  В сказке  речь идёт о четырёх сыновьях и 

о четырёх дочерях пророка Ноя, имена троих сыновей сохранены, как в Библии: Хаам, Сам и 

Афет, а четвёртый Кенган, а дочерей звали Рахуб, Зехуб, Рехет и Зехут. Как и в Библии и у 

Рабгузи от Хаама пошли арабы; от Саама - персы, а от Кенгама (Канъан), который погиб в потопе, 

не осталось никого. А от Афета пошёл народ греческий. 

Как и в Библии, Коране и в книге Рабгузии, в сказке Даля все народы мира берут своё 

начало от сыновей Ноя. Сказка имеет в этом плане религиозные мотивы, хотя Даль называет её 

татарской сказкой. 

 Как и в священных книгах, в сказке о Джингиз-хане даётся родословная Афета, к нему и 

идёт родословие Джингиз-хана.  

 Как и в предыдущих повестях и рассказах, в данной сказке автор указывает на точное 

месторасположение,  где происходят события. 

Происшествие начинается на берегу белого моря, где стоял город Мальта. Повелителем 

мегаполиса был Хан Алтын. Любимой его супругой была Курляуч. Родилась у них дочь, которую 

назвали Алмалын Куркли. Как и в народных сказках, её оберегали от солнца и луны. Ей построили 

отдельный терем, её красоту невозможно было описать пером или сыграть на скрипке: «…. А 

красота Алмалынъ была такова, что от улыбки её сухое дерево пускало листья и голая земля 

покрывалась травою. Когда она чесала волосы, то сыпался жемчуг, а где плевала, там вырастало 

серебро и золото; и душа её была превосходнейшая изъ радушнейшихъ въ мiре семъ».  Всё как в 

волшебной народной сказке. 

Красавицу не показывали никому как драгоценность. А между тем, она взрослела и 

интересовалась тем, что происходит вокруг её терема. 

Задумывалась, задавалась вопросом, сомневалась и думала, есть ли пространство за 

пределами её дворца. От своей няньки Урдахан она узнала о существовании целого мира, о 

звёздах, о луне, удивительном светильнике солнце. Услышав всё это, Куркли  начала просить 

Урдахан показать всё это ей. Уговоры няни не делать этого, не повлияли на её решение, и 

пришлось раздвинуть тяжёлые шторы, и тогда проникли в помещение яркие лучи солнца. Увидев 
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лучи солнца, Куркли лишилась чувства и замертво упала. Только через несколько дней очнулась 

она и сказала своей няньке, что она забеременела от лучей солнца. Узнали отец и мать о 

случившемся, побоявшись огласки, решили отправить её в дальние края, далее в сказке 

повторяются те события которые происходят в Библии (6:20,6:21). 

Итак, по велению отца, построили для дочери корабль, посадили туда её сорок подруг, 

диких голубей, золотых ягнят, попугая, и соответственно много пищи, и пустили ковчег по белому 

морю. 

Прошли дни и недели, и на берегу северного моря оказался  и Тумаул Марганъ, огорчённый 

своим отцом. А с ним были ещё сорок джигитов. И один из его друзей, Шабасукеръ – одноглазый, 

сообщил Туматулу о золотом ковчеге. 

Туматул своими стрелами, пробив три доски ковчега, освободил Куркли и её подруг. Из-за 

меткостей своих стрел, он получил прозвище Мерганъ.  Увидев Куркли и  не устояв перед её 

красотой, объявил её своей женой. 

В сказке Даля красной нитью проводится мысль о справедливом государе. Алмалын 

рассказала Мерганъ свою историю, и он поверил в её невинность. 

Спустя время она родила сына, и назвали его Дуин-баяном. (История похожа на рождение 

Иисуса Христа). 

Со временем умер отец Мерган, и он сделался ханом. В Ханском дворце Куркли родила еще 

двоих сыновей, Будентая и Бильгутая. Когда они повзрослели, по настоянию Куркли, Мерген 

отправил их к Калмыкам. И они управляли этим народом. По сказке – калмыки берут своё начало 

от Будентая и Бильгутая. 

Из племени Алтын-хана было семь султанов, имя младшего было Тюкли, его дочь Алангу 

взяли в жёны Дуин-Баяну, а затем, как и в Библии, подробно описывается, какие роды пошли от 

трех сыновей Дуюн-Баяна. 

Когда Дуюн-Баян  почувствовал приближение смерти, завещал он своему  народу, что 

рождённые от него три сына Буденжар, Кагынжар и Салунджар недостойны владеть ханством и 

после его смерти, во сне, его супруга должна забеременеть и родить сына, достойного управлять 

своим народом (Снова сюжет перекликается с биографией Иисуса Христа). 

Находившиеся у калмыков братья, услышав о случившемся, вернулись в отчий дом и 

устроили поминки. А затем отправились на охоту в лес, поймали оленя, возвращаясь домой, в лесу 

они встретили китайцев, бежавших от своего правителя, они были голодны,  поэтому  своего  

ребёнка обменяли на бараний окорок. Подарили мальчика деверья своей снохе, чтобы он пас ее 

коней. Отрока звали Ялын. Алангур хорошо воспитала его. Перед возвращением братьев к себе на 

родину Алангу пожаловалась на своих сыновей, Буденджара, Когенджара и Салдужара, что они 

угнетают народ и не слушают увещивания своей матери. Услышав это, деверья сказали: «Теперь 

знайте же и признаки дурного народа: онъ свою землю хулитъ, чужую восхваляетъ; свой род 

бранитъ, чужой родъ превозноситъ; своихъ старшин презираетъ, а чужих почитаетъ. У него 

старый молчит, малый говорит; Отецъ молчит, а сын шумитъ, а народ над ним насмехается. И 

продолжая свою речь заключает, итакъ покайтесь Богу своему, и за советомъ ходите къ бiямъ, к 

старшинам.”  

После подобных наставлений  они отбыли в свою страну, а племянники тут же забыли о 

советах  своих дядей,  не слушали свою мать, разбойничали, отбирая у людей верблюдов, лошадей 

и прочую скотину. А у почётных беков, отбирали жён и дочерей. Народ возмущался, пришли к 

Куркли и узнали, что она собирается рожать сына, радовались они, новость распространилась 

повсюду. 

Народная молва донесла до сыновей о случившимся. Пришли они к матери, оскорбительно 

называли её курицей, арбузом и дыней. Задавали вопросы, как она может забеременеть. Мать 

сильно оскорбилась, но всё же в скором времени она родила сына в золотой рубашке, с клеймом 

волчьим, и любой, увидевший этого ребёнка, готов был умереть за него. Поэтому и назвали его 

Джингизом. 

Рос он и мужал, приносил много пользы своему народу, население страны любило его, 

называли  добрым ханом и признавали в нём истинного ханского сына. 

Старшие братья, из-за корысти решили убить его, а народ заступился за него.  Побоявшись 

народной мести, братья  решили повременить со своей затеей. 
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Но они решили отобрать у своей матери начисто отцовское добро. Разобрали все, но у отца 

был колчан с драгоценными камнями, не смогли они поделить его между собой и решили  

спросить у матери, как поступить им  в сложившейся ситуации. А мать  посоветовала повесить на 

окно свои пояса,  куда падает солнечный луч, и чей пояс повиснет на солнечном луче, тот должен 

был стать и владельцем колчана, и  стать ханом. 

На лучах повис пояс Джингиза, отчего были крайне недовольны старшие братья. 

Почувствовав это, решил Джингиз уйти в чёрную гору,  чтобы укрыться от своих братьев. А на 

следующий день народ, узнав об успехе Джингиза, пришел на поклон. Но его не нашли. Они долго 

искали своего кумира. Узнав о случившимся, старшие братья Джингиза еще хуже насиловали и 

угнетали народ. Уставший от насилия народ, пришёл к матери Джингиза и потребовал, чтобы она 

назвала местонахождение Джингиза. Мать назвала приметы, по которым можно было найти его. 

Они разыскали своего кумира, привезли на телеге и посадили на трон. Наказание получили три  

старших брата. Народ зажил  праздной жизнью. В сказке Даль использовал кольцевую 

композицию, как и в начале сказки, у Джингиз-хана родились четыре сына, старший его сын 

Юджи стал ханом Тармизской орды, где много золота и серебра, драгоценных камней. Второй сын 

Джидей стал ханом Индустана. А третий сын стал ханом Куралинским, где живут благородные 

люди. Четвёртый сын Туляби стал ханом Московским, где живёт народ добродушный, где земля 

обширна, всем хватает работы. Итак, корень и начало всех городов исходит от них.  

Делая общее заключение, можно сказать: сказка «Жизнь Джингиз-хана» берёт своё начало 

из священных книг Библии и Корана. 

В сказке чётко выражено справедливое требование народа о справедливом царе. 

Царь, слуга и вождь народа. 

В сказке использована кольцевая композиция, по которой определенные элементы начала 

сказки повторяются и в конце. 

Главная мораль сказки: народ способен бороться с тиранией и назначать своего 

справедливого царя. В мире должно восторжествовать правосудие.  
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БАЛА ТҰЛҒАСЫНЫҢ ҚАЛЫПТАСУЫНДАҒЫ 

ЖАЛҚЫ АТАУЛАРДЫҢ РӨЛІ 

 

Педагогика жеке тұлғаның дамуы мен қалыптасуына ықпал жасайтын факторларды ішкі 

және сыртқы деп екі топқа бөліп қарастырады. Тұлғаның айналасындағы қоршаған ортаны, өмір 

сүруге маңызды жағдайлар мен маңайындағы танымдық мүмкіндіктерді сыртқы әсерлер деп 

танимыз. Сыртқы факторлар баланың даму үрдісінде әлеуметтік қызметтерді (өмірге, адамдарға, 

еңбекке, тұтастай қоғамға, қоршаған ортаға қатысты, т.б.) атқару арқылы оның тұлға ретінде 

қалыптасуына ықпал етеді.  

Тұлғаның қалыптасуы дегенұғымға баланың қоғамда өздігінен өмір сүруге қабілеттілігі, 

өзтағдырына өзі үкім ете білуі және өзінің қарым-қатынасын түсіне білу қабілетін меңгерген, 
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сонымен бірге мәдени және рухани құндылықтардытанып, ұғынып, таңдай білуісияқты дамудың 

шартты түрдегі жетістіктері кіреді. Сонымен бірге тұлғаның қоршаған ортамен, айналадағы 

шындықпен өзара әрекеті барысындағы өзгеріске түсіп даму үдерісі және әлеуметтік-

психологиялық жаңаруындағы, білім-танымындағы өзгерістері де баланың тұлға ретінде 

қалыптасуының негізі болып саналады. Тұлғаның дамуы мен тәрбиесі адамның қабілетіне және 

дарындылығына сүйеніп, ересек адамдар мен балалардың бірлесу іс-әрекеттерінің 

ынтымақтастығы, мұғалім мен балалар еңбегінің бірлестігі, мұғалімнің балаға ерекше көңіл 

аударуы, ата-аналармен, мұғаліммен ынтымақтастық, өзін-өзі құрметтеу идеясы, өзін-өзі 

тәрбиелеу, жан-жақты дамыту сияқтыкөптеген идеяларға негізделеді.Тәрбие жүйесінің мақсаты 

мен міндеттері, мазмұны мен формасы, әдістері мен ұстанымдары тұлғаны қалыптастыруда 

маңызды рөл атқарады.  

Жалпыадамзаттық және ұлттық құндылықтар, ізгілік пен мәдениеттілік, тұтастық пен 

үздіксіздік қағидаттарына сүйенген  тәрбие үдерісі өз мақсатына жететіні ақиқат[1.151]. 

Жалпыадамзаттық және ұлттық құндылықтарды тілдік материалдар соның ішінде 

ономастикалық бірліктердің ерекшеліктері арқылы бала бойына сіңіре білу аса бір тиімді әрі 

пайдалы жолдардың бірі деп санаймыз. Бала туған сәттен жалқы есімге ие болады. Жаңа туған 

сәбиге ат қою үрдісі ұлттық ономастикалық кеңістік аясында жүзеге асырылады. Антропонимдер 

ономастикалық кеңістіктің өзегі болып,ұлттық антропонимиконның негізгі қорын көп жағдайда 

ана тілдегі атау құрайды.Атау беру уәжінде, есім құрамында әр халықтың өзіндік ат қою дәстүрі 

бар. Ұлттың тарихы мен құндылықтарымен байланысты прецеденттік есімдер адамзаттың 

танымдық (когнитивтік) кеңістігін құрайтын (Бейбарыс, Шыңғысхан, Шахрезада) әмбебап және 

нақты ұлттық когнитивті базасын құрайтын атаулар (Баян, Ақтоқты, Жібек, Абылай, Кенесары) 

баланың тұлғасының қалыптасуында өз әсерін тигізетіні сөзсіз. Ғалым Т.Жанұзақ қазақ 

антропонимдерінің семантикалық модельдері анықтамалы, тілек, арнау есімдермен қатар мәдени-

тарихи дәстүрлерге байланысты кісі аттарынан құралады деп жіктейді [2.97]. Қазақы 

антропонимдер басқа тілді атаулардан мазмұндық жағынан ерекшеленеді. Мәселен, шығыс 

халықтарының (Вьетнам) есімдері құрамында географиялық атаулар, жыл мезгілдері, пайдалы 

қазбалар атаулары көптеп кездеседі екен [3.39].  

Ата-анасының дезидеративті (тілек-есім) мақсатта қойған есімініңсемантикалық өрісі сәби 

болашағын айқындайтын миссиясын, бала тұлғасының қалыптасу жолын белгілейді. Осы мақсатта 

Абай, Абылай, Бауыржан, Қасым, Шоқан есімдері қазақ ұлты үшін құндылығы бар танымал, 

ұлттық когнитивті кеңістігінде феномен туралы детерминант көзқарасы қалыптасқан атаулар 

беріледі. Сонымен бірге ел тарихындағы елеулі оқиғалар, ұлы тұлғалардың мерейтойы, рухани 

жаңғырып ұлттық ортаға оралған жағдайлар кісі есімдерінде белгілі бір кезеңдік қабаттарды 

тудырды. Атап айтсақ, атақты Абылайханның 280 жылдығынан кейін  Абылай, Абылайхан 

антропонимінің тұлғалық сипаты қазақ санасында «батыр, әділ, көреген» концептінде қалыптасты. 

Қазақтың ұлы ақыны Абайдың 150 жылдық мерейтойынан кейін Тоғжан, Әйг(к)ерім есімдерінің 

сұлулықтың, махаббаттың символы ретінде қазақ антропоним жүйесінде көптеп орын алды. 

Бұндай құбылыс ұрпақтан–ұрпаққа жететін адамзат игілігі, материалдық және рухани байлық 

қоғам мен адамның белгілі тарихи даму дәрежесі, қазақ халқының мәдени мұраларында мемлекет 

құраушы ұлттың дүниетанымы,тілі мен ділі, болмыс-бітімін айқындайтын тәрбиенің 

мәдениеттілік бағытымен ұштасады.  

Жалқы есімдердің бала тұлғасының қалыптасуындағы келесі бір жағы ата-баба дәстүрінен 

бастау алатын ұлттық мәдениетпен адам бойындағы негізгі рухани құндылықтарды түсіндіріп 

ұғынуымен ұштасады.Баланың айналасы, қоршаған табиғат, тілдік ортамен атаулардан құрылған 

онимдік жүйе бала бойында ұлттық сезім-танымын, отбасына, отанға деген махабатын оятатын, 

еліне, жеріне, ұлтына деген мақтаныш сезімді тудыратын маңызды фактор болып саналады. 

Қоршаған ортаны тану және адам санасын кеңейтуспираль бойынша жүретін үрдісі сияқты. Адам 

алдымен білім мен тәжірибе жинақтаумен айналысады, маңайын «көрсем, білсем,танысам»деп 

шолып зерделейді, содан соң жүйеленбеген бөлек-бөлек білімдер жинақталып қоршаған орта 

туралы бірыңғай, бүтін ұғым құрастыратын синтез жүреді, кейіннен, осы сапалы жаңа біртұтас 

ұғымға сүйене отырып, едәуір терең білім мен тәжірибені жинақтау сияқты. Қазір, ХХІ ғасырдың 

басында дәл осы синтез уақыты жүріп жатыр. Дәл қазір адамзаттың барлық білімін және барлық 

тәжірибесін бірыңғай бүтінге бірыңғай бүтінге біріктіре алу қажет және, осылайша, Дүние мен 
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оның Тұрмысының заңдары туралы сапалы жаңа, кең және бүтін ұғымды алу қажет. Оның 

барысында адамның Бірыңғай Шынайылықты танудың бірде-бір тәжірибесі Дүние туралы бүтін 

ұғымға зиян келтірусіз елемеу мүмкін емес – ғылыми да емес, философиялық та емес, эстетикалық 

та емес, діни де емес. Бала әлемді, қоршаған ортаны атаулар арқылы таниды. Тұратын үйі, көшесі, 

ауыл(қаласы), елі, ру атауы сияқты тұлғаны қоршаған ономастикалық жүйе бала танымында 

отбасылық және ұлттық құндылықтарды қалыптастырады. Мәселен, Қазақстан елі, Астана қаласы, 

Абылайхан даңғылы немесе Әли әулеті, Жомартұлы сияқты онимдер адамның әлемге, өзге 

адамдарға, өз-өзіне және т.б. қарым-қатынасын ұғынуымен және тұлғалық мағынасымен 

анықталатын ұлттық және жалпыадамзаттық құндылықтар. құндылықтар жүйесі негізінде 

ұрпақтан-ұрпаққа жалғасқан ұлы дала елінің мәңгілік ел идеясы негізінде тұлғаның бойындағы 

ұлттық құндылықтарды қалыптастыруға бағытталады. Мұндай құндылықтардың табиғаты, 

олардың әлеуметтік шындықта аталған орны және құндылық әлемінің құрылымын түсіндіру 

тәрбиенің аксиологиялықтұғырына негізделіп қалыптасады.Рухани- адамгершілік құндылықтар 

халқымыздың бойындағы құндылықтарды ұрпақтан-ұрпаққа беріліп отырған заңдылық 

тұрғысынан да қарастыруға болады. Көне түркі заманнан бастау алған рухани- адамгершілік 

құндылықтар тұлға бойындағы ізгілік қасиеттерді қалыптастыруда жалқы есімдердің 

маңыздыдылығы мен рөлін естен шығармағанымыз дұрыс. 
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ӘЙЕЛДЕР ӘДЕБИЕТІ ӘЛЕМДІК МӘДЕНИЕТ КЕҢІСТІГІНДЕ 

 

Бүгінде әйелдер әдебиеті мәселесінің күн тәртібінде қойылуы жұртшылықтың 

қызығушылығын туғызып отыр. Кейбір зерттеушілер бұл мәселеге байыпты көзбен қарайды, ал 

өзге бір зерттеушілер «әйелдер әдебиеті» ұғымының нақты әрі шынайы негіздері жоқ деп санайды. 

Алайда, мұндай полемиканың болуының өзі осы ұғымның маңыздылығын көрсетеді. 

ХХ ғасырдың бас кезінде ғалым Ф. Маутнер тілді сынауға арналған өзінің еңбегінде тілді 

шығармашылықта еркін қолдану ер адамдардың ерекше құзіреті, ал әйелдер тек ер адамдар 

жасаған тілді ғана меңгере алады деген пікір айтады [1]. Ф. Маутнердің әйелдердің таланты мен 

қабілетін мұндай категориялық бағалауы олардың асқан сезімталдығымен, жанының нәзіктігімен 

түсіндіріледі [2]. Сонымен бірге, жекелеген философтар әйел адамдардың да талантты екендігін 

алға тартады. Мәселен, Н.А. Бердяев, Ф. Ницше, А. Шопенгауэрдің пікірінше, кемеңгерлік еркек 

адамға тән құбылыс ретінде, ал талант әйел жынысына тән сипат ретінде көрініс табады [3]. Орыс 
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әдебиеттанушысы Н.А. Коноплеваның тұжырымы жоғарыдағы ғалымдардың пайымдауларымен 

белгілі бір дәрежеде қабысып жатады: «шығармашылықпен шұғылданатын дарынды ер адам тұла 

бойындағы еркектік қасиетті сақтай отырып, жеке тұлғалық әйелдік сипатының басым болуына 

иелік етеді. Сол тәрізді шығармашылыққа қабілеті бар әйел де еркекшора келіп, оның ер адамға 

тән қасиеттері басым болып келеді» [4, 37]. 

Зерттеушілер еңбектерінде әйелдер шығармашылығын жоғары бағалау өте сирек 

ұшырасады. Ғалым М. Волошин «ХХ ғасырдың басындағы Франциядағы әйелдер поэзиясы 

туралы сөз ете отырып, автор әдебиетке қайсар мінезді әйел ақындардың бүкіл бір шоғыры келгені 

туралы жазады. «Әйелдер поэзиясы» мақаласының соңында автор келесідей қорытындыға келеді: 

«кейбір жағдайларда әйелдер лирикасы ер адамдардың лирикасына қарағанда қызықтырақ. ... 

Әйелдер жанының нәзіктігі оның поэзиясына да әсер етеді» [5, 6]. 

Осылайша, ХХ ғасырдың басындағы әйелдердің әдеби шығармашылығы туралы мәселе 

шынымен де дискуссиялық сипат алды. Сол себепті көзқарастардың динамикасын анықтау 

мақсатында қазіргі сыншылардың әйелдер әдебиетін бағалауына тоқталып өтуді жөн санадық. 

Әдебиеттанушы Л. Костюков әйелдер прозасы жайында «өзбек тілін білмейтін жастардың 

жас өзбек прозасы немесе әйел логикасына ешбір қатысы жоқ халықаралық логик-әйелдер ұйымы 

сияқты баспалар мен журналдарға мықты тойтарыс беріп, шабуыл жасаудың тактикалық тәсілі 

ретінде өмірге келді» [7, 208] деп мәлімдейді. Ал ғалым О. Славникова әдебиетте әйел прозасы бар 

деген оймен келіссе де, оған құлықсыздық танытып, жақтырмаған сыңаймен қарайды: «Кейде 

ұжымдық наразылықтың жанрлық белгілерін еншілеген әйелдер прозасы болады» [4, 206]. 

Зерттеуші В.Г. Иваницкийдің «орыс әдебиеті әйелдермен бақытты, ал әйелдер әдеби 

шығармашылықтан өз бақыттарын таппады» [8, 152] деген пікірімен келісуге болмайды. 

Зерттеуші И. Савкинаның еңбектерінде «әйелдер әдебиеті «биологиялық» әйелдер жазған 

жеке мәтіндердің жиынтығы емес, ол мәдени құбылыс, «гендерлік мотивацияланған әйелдердің 

ұжымдық санасының көрінісі» [4, 86]. Бұған дәлел ретінде келесідей оқиғалар мен деректерді 

алып қарастыруға болады. Әйелдер әдебиеті мен әйелдер прозасы ұғымдарының кодификациясы 

жасалған «Гендерлік терминдер сөздігін» әйелдер әдеби шығармашылығын қолдаудың басты 

дәлелі деп ұғынамыз. Бұл көлемді сөздікке енген мақалалар авторлары әдебиеттанушылар                   

Е.И. Трофимова мен М.В. Рабжаева еді [10].  

Біздің мақаламыздың мақсаты көрсетілген ұғымдардың мазмұнын анықтау немесе өз 

тарапымыздан терминдер енгізу емес. Біз тек әйелдер шығармашылығы арқылы әйел авторлардың 

жазған туындыларын әйелше көзбен түсіне аламыз деген тұжырыммен шектелеміз. 

Осыған байланысты көптеген зерттеушілердің әдебиеттегі шығармашылық иелерінің 

жынысқа қатысты бөлінуіне қарсы екенін атап өткен жөн. Әдебиетте әйел терминін қолдануға 

қарсы дәлел келтіретін зертеушілердің бірі Е. И. Трофимова: «әдеби шығармашылықта жыныстық 

белгілерге қатысты жақсы және жаман әдебиеттер деген ұғым тумауы тиіс. Әдебиет жынысқа 

қарай бөлінбейді және ерлер әдебиеті, әйелдер әдебиеті деген болмайды» [11, 98] деп жазады. 

Автор бұдан әрі ойын былайша сабақтай түседі: «әйелдер, ерлер сөздері дегеніміз тек қана 

биологиялық айырмашылықтарды ғана атап қоймайды, сонымен қатар социумды 

қалыптастыратын бағалау категориялары болып саналады, олар адам баласының түпсанасына, 

қоғамдық және жеке тұлғада тілдік құралдар арқылы орнығады. Бұл жағдайда әйел «екінші», «ең 

нашар», «бір нәрсенің туындысы» коннотациясына айналады» [11, 98]. 

Әйелдер шығармашылығы – феминистің зерттеу пәні (әйелдер зерттеулері). Әйел табиғатын 

ғылыми тұрғыдан зерттеу нысаны ретінде таңдау нәтижесінде феминист ұғымы өмірге келді. 

Соңғы жылдардағы лингвистикалық зерттеулердің бірінің авторы А.А. Кукес: «Феминистика екі 

деректі негіз етіп алады: 1. Әйел заты ғылыми объект ретінде ер адаммен тең, соған сәйкесінше 

әйел жынысы ер жыныстымен теңестендіріледі (теңдік феминистикасы); 2. Әйел адам табиғаты 

жағынан ер адам сияқты емес, ол мүлдем өзгеше, негізі басқа, ал әйел жынысы жыныстыдан 

концептуалды түрде ерекшеленеді (айырмашылық феминистикасы)» [13, 11]. 

Біздің ойымызша, бұл ғылыми ұстаным әдеби сыншы Л.А. Аннинскийдің тұжырымымен 

қызықты түрде байланысады. Әдеби шығармашылықпен айналысатын әйелдер санының 

қарқынды көбеюі туралы сауалға сыншы: «Әйелдер әдебиеті қазіргі таңда сыншылардың алдында 

жұмбақ күйінде қалып отыр. Егер бұл әдебиет шынымен де әйел жынысына тән сипаттарға толы 

болса, онда бұл туралы айту қызықсыз болар еді. Ал бұл әдебиет барлық көркемдік өлшемдері 
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жағынан болсын ер адамдардың жазғандарынен еш кем түспесе, онда оны әйелдің жазғаны деп 

шеттетудің ешқандай мәні жоқ» [14, 101] деп жауап береді 

Бір мезетте әйелдер әдебиетінің бар екенін мойындаса, дәл сол сәтте қарсы шығады. 

Өлшемдерге сәйкес жазылған әдебиеттерді жынысқа бөлудің мәні болмаса, онда неге ер 

адамдардың қаламынан туған туындылар ең үздік үлгі ретінде таңдалып алынады деген сауалдың 

туындауы заңды.  

Қорыта айтқанда, әйелдер әдебиеті қазіргі әдеби үдерісте маңызды орын алатыны анық. 

Әйел затының жазған шығармалары табиғаты жағынан өзгеше болып келеді. Әйел дискурсы – бұл 

ер жынысты автордың жазғанынан мүлдем өзгеше дизайнда, өзге парадигмада қабылданады.  

Әйелдер әдебиетін дәстүрлі әдебиеттанулық түсіндірмелерден тыс мәдениеттің конструкциялары 

саналатын әрі тарих қойнауында ұдайы эволюцияға ұшырап отыратын «әйелдік» және «еркектік» 

ұғымдары тұрғысынан ұғындыру әйел қаламынан туған көркем мәтіндерді жаңаша оқуға септеседі 

деп ойлаймыз. 
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Ғалымжанова Ф.Б. 

«Өрлеу» БАҰО АҚ 

Астана қаласы бойынша КДИ, аға оқытушы 

Астана қ. (Қазақстан) 

 

МӘШҺҮР ЖҮСІП КӨПЕЙҰЛЫ ПОЭЗИЯСЫ: ТАНЫМ ЖӘНЕ РУХАНИЯТ 

 

Ұлы Даланың қасиеті қазақ халқына, ел ішінен шыққан дана тұлғаларға ақылмен парасаттың 

сан қырлы байлығын тарту етті. Мұның тамыры халықтың терең тәжірибесінен, мәңгілік өнері 

мен салт-дәстүрінен туындап жатыр. Шындығында да қазіргі қоғам адамнан өзінің болмысын, 

ұлттық таным-түйсігін терең игеруді талап етеді. Ал, халықтың сансыз байлығын бойына сіңіріп, 

рухани құндылықтың қазынасын сақтап, жеткізген тұлғалардың еңбегі ұлттық мұраға маңызды 

салмақ қосты.  ХІХ ғасырдың аяғы мен ХХ ғасырдың бас кезінде өмір сүрген белгілі ақын, халық 

ауыз әдебиеті үлгілерін жинап, бастырған фольклортанушы, этнограф, философ, тарихшы 

Мәшһүр Жүсіп Көпейұлы мұрасы қазақ әдебиеттануында әр қырынан қарастырылып келеді. 

Мұның себебі Мәшһүр Жүсіп Көпейұлының сан салалы мұрасы әдебиеттану ғылымының ғана 

емес, тарих, әлеуметтану, философия ғылымдары саласына тиесілі. Ғұмырында болмыс пен 

дүниелік мәселелерді теңдей қарастырған ғұламаның әр сөзі терең тәмсілдік дүниелер. Алыс пен 

жақынды, болашақты көрегендікпен болжаған ақынның тылсым дүниенің сырымен қабат, 

болашақтың көкжиегіне де тереңдікпен көз тіге алған.  Соңына 25-30 томдай  еңбек қалдырған 

Мәшһүр Жүсіп Көпейұлының әдеби мұрасы - ұлттық құндылығымыздың қайнар көзі. Ұлт тарихы 

мен тағылымын зерделесек, оның ішкі бөліктерін – білім-ғылым, руханият, дін-діл, салт-дәстүр 

өнегелері құрайды. Адамның мақсат- мұраты, өркениетке ұмтылысы оның рухы мен санасының 

беріктігінен туындайды. Ұлт мұратын ұлықтау ісінде  - әдеби-рухани жәдігерлердің алар орны 

айрықша [1].  Қай дәуірде де заманының толқынысын алдымен сезіп, барлайтын – 

шығармашылық өкілдер. Олар заманының гуманистік келбетінің, адами қарым-қатынастың 

орнығуына мүдделі. Ақын Мәшһүр Жүсіп Көпейұлы шығармашылығының негізгі өзегі – Адам 

мәселесі. Адамзат тіршілігінде оның тұлғалық аспектісінің мәні ерекше. Адам санасынада өзін 

қоршаған әлеуметтік-мәдени, тұрмыстық құбылыстардан биік болуталпынысы орнығады да, 

адамның болмысы ерекшелене бастайды. Сонда адамның маңызды атрибуты – еркіндік, 

адамгершілік, өмірлік құндылықтар туралы бағдар. Зерттеуші  Э.Мунье: «Адам тұлғасы - белсенді 

шығармашылық күш.Ол өзге тұлғалық болмыспен саналы түрде қарым-қатынасқа түседі»,-деген  

[2, 368].  Тұлғалық  болмыс санасы мен ақыл-ойы сергек адамдарға  қатысты. Ендеше, заман 

өзгерісі, ондағы адамға қатысты ойды толғау үшін ақынның да таным көкжиегі кемел болады. 

Мәшһүр Жүсіптің өзін таныстыруда:  

Тірлік пен денсаулықта – баста бағым, 

Онан соңғы дәулетім – тіл мен жағым.  

Құдайберген он екімүшелерім, 

Өзөнерімөзіме – алтын тағым [3, 12], - деуі сөз өнерін қадір тұтқан ақынның болмысын 

аңдатады. Өзінің өнерін өмірінің мәніне айналдырған ақын дүниенің мән-маңызын да осы рухани 

жағдаяттардың айналасынан іздейді. Адам баласының туған жері мен еліне деген құрметі бала 

шақтан орнығады. Туған жердің топырағы адамға әр кез қымбат. Сондықтан өзінің тұрмыс-

тіршілігінде «жерінің бүтін, елінің аман» болғанын тілеп өтеді. Тіпті білгір тұлғалар «елімді иесіз 

деймісің, жерімді киесіз деймісің» (Үмбетей жырау) деп елдің айбынын асырып отырған. Ендеше, 

сайын дала, тіршілік еткен кеңістік  - қазақ үшін мәңгілік құндылық.  

Қайран да, қайран, қайран тау, 

Тиюші еді пайдаң тау. 

Пайдасының белгісі, 

Үйімде тұрған үлгісі. 

Үлгісінің өрнегі, 

Шаңырағым, уығым, 

Үйде бақан сырығым. 

 Ат ұстайтын құрығым, 

Қазаныма қақпағым, 
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Желі бір қағар тоқпағым. 

Арбама арыс білігім, 

Ел қыстауға қонғанда,  

Сиыр бір жатар шілігім. 

Бұғы да, марал жатқанжер, 

Мерекегебатқанжертағым [3, 14]. Ақын туған жердің қасиетін оның асқақ тауынан, ел 

жайлайтын қонысынан, оның баурайындағы байлығынан, шаңырақтың беріктігінен, төрт малды 

өрбіткен кәсібінен, салты мен дәстүрінен көреді. Мұндай бағзыдан келе жатқан құндылықтар 

сақталған жерде, ел аман, жұрт тыныш болады.      

 Ұлт тұлғасы дүниені танудың жалпы бейнесін бере алады. Себебі оның ойшылдығы, 

философиясы  ұлттың танымынан басталады. Олардың кең дүниетанымы ешқандай бөгеліссіз 

елінің, ұлтының жауапты кезеңдерінде түгелдей жұмсалады. Халқының келешегіне бөгесін болған 

кедергілерге ойымен, сөзімен қарсы тұрып, арашалауға кіріседі. Осы шақта сөз иелерінің ең 

мықты, алғыр, өткір ойлары жарыққа шығады. Сөйтіп, күрделі кезеңнің қайшылықты көріністерін 

сөзбен айшықтап, ең мәнді ойларын көппен бөліседі. Ақын ел-жердің киесін сайын даладан 

бастап, шаңыраққа дейін, көшіп-қонатын мекенінен, әдет-ғұрпына дейін тізбелейді.  Елдің басына 

түскен зобалаң шақты қашан да заманынан озық туғандар алдымен сезеді.Қазақ поэзиясында сала-

сала болып жарық көрген жыр-толғаулар әр кезде тарихи шындық пен халықтың көңіл-күйін тап 

баса жырлаған. Бұл туындыларда қалың жұртшылықтың үрейленген, жігерленген немесе 

тәуекелге бел буған қалпы суреттеледі.Мәселен, «Ел басына күн туған» кер заманның көрінісін 

Нарманбет: «Сарыарқаны өрт алды, мезгілінен ерте алды,  ішкен асым батпады, жүрегімді дерт 

алды», деп бұрын берекелі ел, құтты қоныс болған мекеннен тыныштық пен бірліктің кеткенін, 

елдің зар заманға тап болғанын суреттейді.  «Патшалы Ресейдің отарлау саясатын әшкерелеу 

үшін Мәшһүр Жүсіп Көпейұлы алдымен Сарыарқа жерінің тарихына, ол жерлерді мекендеген 

халықтар: Мық, Шерміш, Қыпшақ Ноғайлы, Қалмақ тарихына шолу жасап, қазақ халқын бұл 

аймақтың  заңды мирасқоры ретінде танытады» [4, 94]. Мәшһүр Жүсіп Көпейұлының 1907 жылы 

Қазан қаласындажарық көрген  «Сарыарқаның кімдігі екендігі» кітабындағы басты мәселе – 

«қазақтың осы күнгі әңгімесі» – жер жайы болады. 

Айырылып қалып едің су мен жерден, 

Қуат-күш кеткеннен соң әрбір елден. 

Біреуі айрылғанның – тау мен ағаш, 

Мүлкіңнен шығып кеткен бәрі бірден... 

Есіктен кіре алмайтын қара шекпен 

Орынды қақ жарып кеп алды төрден. 

Тұтқынға сорлы қазақ қалмап па едің, 

Қол қойып ақ қағазға басқан мөрден  [3, 59].  

Ақын елдің басындағы ауыр жағдайды жеткізіп отыр. Жерден айырылу –  қалың қазаққа 

тиген ауыр соққы. Заманалар бойғы қақтығыс пен талас, жаугершілік пен соғыс  осы жер үшін 

болған жоқ па? Қазақ бодандық пен  надандықтың кесірінен оқу-білімнен де кенжелеп қалды. 

Сондықтан да ел басына түскен апаттың ауырлығын түсініп, оянып, бас біріктіру керек.«Мәшһүр 

Жүсіп Көпейұлы жер елдің жаны, адам баласы жерде туды, жерде өледі деп тебірене келіп: «Бұл 

қазақ иесіз жатқан жерге келіп, ие болған жоқ. Ақ найзаның ұшымен, ақ білектің күшімен кеше 

Қаракерей Қабанбай, Қанжығалы Бөгенбай, Қаз дауысты Қазыбек, Шақшақұлы Жәнібек 

замандарында жаннан кешіп, сусын орнына қызыл қан ішіп, жаудай алысып, жаттай салысып, 

шыбын жанын нысанаға байлап, не маңғаз, сарбаздары жау жолында», - десе ата-бабамыздың 

ғасырлап қапас теуіп отырған жерінен ойламаған жерден айырылып қалуы халықтың жанын 

шырқыратқан жағдай еді» [5, 25]. 

       Айналасы, өмірі, заманы туралы толғаған Мәшһүрдің терең философиялық ойлары 

«философиялық емес» контекске бірігіп, ақынның жан жарасын ашады: 

Тапсырдым бір құдайға мен басымды, 

Өткіздім ғаріптікпен дер жасымды. 

Қаңғырып жапан түзге шығып кеттім, 

Тағдырым көрер ме деп көз жасымды, - деп Бұқар, Ташкен асып бара жатқанда елімен, 

анасымен қоштаса отырып, туған жеріне деген жанашырлығын білдіреді [3, 61]. Әлемді Құдай 
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жаратты,адамды да алла топырықтан жасап шығарды. Алайда, жердегі зұлымдық та көктегі 

тәңірдің қалауымен өмірде орын алып отырған жоқ па? Неге әлемде  үнемі  жауыздық үстемдік 

етеді? Осы дағдарысты сұрақ ақынның да көкейінде орнаған. Сондықтан да жердегі шиеленістің 

шешілмеген түйінің құдайға тапсырады.  

Жатсыну – адамның әлеуметтік, психологиялық, танымдық күйін көрсететін құбылыс. Өнер 

адамдарының белгілі бір шығармашылық кезеңде айналасынан аулақтап, бір шығармашылық 

тынысқа, оңашалануға баратыны бар. Бұл адам баласының өз-өзімен қалып, ой-сана ағымына ерік 

беретін кезі. Кезінде Абай, Шәкәрім, Ақан сері секілді тұлғалардың да бір сәт ортасынан аулақтап, 

оңаша ой кезген кездері болған. Бұл оларға өз орталарынан саналы түрде аулақтап, өздерінің 

таным көкжиегін бағдарлап алу үшін қажет еді.Адамды қалың ой иектегенде соның салмағынан 

арылу үшін ортасынан аулақтайтыны рас. Мәшһүр Жүсіп те дер шағын ғаріптіктің шырмауына 

байлап, жапан түзге шығандап кетеді. «XX ғасырдағы Батыс философтарын тығырыққа тіреген де 

осы адам мәселесіне келгенде барар жолдың жоқтығы еді. Ең басты тығырық – «Мен» мен 

«Сеннің» ажырауы еді. Алайда олар бұл проблеманы «мен» мен «сеннің» ажырауы емес, ең 

бірінші Осында және Қазір адам жалғыздығы ең бірінші шындық деп ұқты. Батыс ойшылдары 

онтологияны адамнан әлемге қарай қарастыра отырып, жалғыздықтың шындық екенін айтты. 

Классикалық философияның адамнан бұрын әлемге мән беретінін сынға ала отырып, әркім өмір 

сүрудің дайын моделін өзі табуы керек деп мәселені ашық қалдырып еді» [6, 46]. Жалғыздыққа 

бет қойған шығармашылық өкілдері сол сәтті ой кезіп, көкейдегі сансыз сауалға жауап табуға, 

кітапқа үңіліп, таным дүниесін бекемдеп алуға арнаған.     

Мәшһүр Жүсіп Көпейұлы ел-жұртының амандығын, іргесінің бүтіндігін жырлау арқылы 

қазақтың ұлттық болмысын аңғартады. Ақынның адам әлеміне деген ықыласы мен жауапкершілігі 

«Бес қымбат» өлеңінен анық байқалады. Өлеңнің басы:  

Ең әуел керек нәрсе иман, - деген, 

Ақырет істеріне (ишларына) инан, - деген. 

Құдай кешірер, - дегенмен іс бітпейді, 

Иман шартын білмесе, есен (ибан), - деген [3, 41], -деп басталып, одан кейін «ғақыл», 

«сабыр», «шүкір», «әдеп» ұғымдарын тізбелейді. Өз кезінде бес асылды - талап, еңбек, терең ой, 

қанағат пен рақымды айтып, өмірдің мәнін – тірлік үшін қайғы жеу, жамандықтан көңілді суыту, 

жақсылыққа ғибраттанып, ойға жию, балалықты қию, болмасаң да ұқсап бағу, жанбай жатып 

сөнбеу, ғылымға көңіл бөлу, білгендердің сөзіне махаббатпен еру, ақылға сену, сөз мәнін білу, 

жамандықтан жирену, сөзіне қарап кісіні алу, оқу және ойлану деп түйген Абайдың ғибратына 

жақын бес қымбаттың мәнісін ашқан ақынның  дүниетанымы кең жатыр.  

Мәшһүр Жүсіп Көпейұлы иманнан бастаған бес қымбатты одан әрі ғақыл («екінші керек 

нәрсе - ғақыл деген, ғақылсызда таупық жағы тақыр деген»), сабыр («үшінші қымбат нәрсе - сабыр 

деген, сабырменен мұратын табар деген»), шүкір («төртінші қымбат нәрсе - шүкір деген, 

нығыметке шүкірсіз күпір деген»), әдеп («бесінші қымбат нәрсе - әдеп деген, әдепсізде иман тұру 

ғажап деген») деп жалғастырады. Дүниеде осы бес қымбатты бағдар еткен адамның жан дүниесі 

кемелдікке жетпек.  

Ақын шығармашылығының өзегі – адамның санасы, ақыл-ойының тереңдігі, адами 

қасиеттер. Бұл ұғымдар ақын өлеңінде тізбектеліп отырады. Соның бірі - «Қанағат туралы 

жұмбақ» өлеңі. Жауға аттанған  қосын әуе айналып жерге түскен ыстыққа кез болады. Бір ұрттам 

су көкейін тескен жандарға су да кездесе кетеді. Сонда хан: «Бара сала қоймаңдар суға басты. Сол 

судан ішкендерің бізге ере алмай. Қаларсың жер бауырлап, құшып тасты», деп ескерткенімен, 

қаталаған жұрт суға төніп, шөміш, құманмен  көсіп, суға армансыз бас қояды. Алайда, суды қанша 

ішкенмен шөлдері қанбақ түгіл, бет-ауыздарын жара басып, жатып қалады. Сондағы жұмбақтың 

шешуі:    

Тоям десең, боласың жаманатты, 

Тойған тоқтық бұзады адамзатты. 

Дүниеге құмарланба, хырыс болма, 

Бол, - деп айтты азына қанағатты[3, 31]. 

Тіршілікте адамның ғұмырын айналып өтпейтін бір-біріне қарама-қайшы ұғымдар қатар 

жүреді. Адам баласының өмірі тартысты ортада күреспен өтеді. Ақын адамның имандылығымен, 

адами қасиеттерімен қатар жүретін қанағат туралы жұмбақтай отырып, дүние сырын, жақсы-
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жаманның қатынасын, хан мен қараның орнын, пенденің әлсіздігін, тойымсыздық пен 

сабырсыздықтың кесепатын ашады, «жоққа – шүкір, азға – қанағат!» етудіеске салады.   

 Өткен дәуірде адам проблемасына, олардың тұрмыс-салты мен құндылықтарына назар 

аудару көптеген ойшылдарды әр тарапты тұжырымдар жасауға алып келді. Кейбір зерттеушілер 

адам өзінің өмір сүру жолын, өзінің адами мәнін өзі жасап,  тарихын өзі құрады дегенге саяды. Бұл 

тұжырым көптеген антропологиялық концепцияларда, атап айтқанда, экзистенциализм мен 

персонализмде, феноменология мен философияда (З.Фрейд, П.Т.Шарден) көрініс берді.Бұл 

адамның ішкі дүниесі мен сыртқы ортаға деген көзқарасының көп қырлы екенін байқатады. 

Мәшһүр Жүсіп Көпейұлы шөл қысқан көптің жағдайын біле отырып, ханның айтуымен суды 

ішпеуге шақырады. 

Жақсының күйі түсер дуда!-дедім, 

Тұрақ жоқ ағып жатқан суда!-дедім. 

Жиған жан бұл дүниені оңбайды ақыр, 

Бұлөзікісіөлтірер у да!–дедім[3, 14]. 

        Өзінің адамға қатысты жалпы концепциясында З.Фрейд адамның сыртқы күшке деген 

бейсаналық болмысын ашып, бұл соңында терең табиғи қажеттілікке, инстинкке апаратынын 

дәйектейді. Сөйтіп, философтың пайымынша, адамның ішкі психологиялық қайшылығы сыртқы 

қажеттіліктің тартысымен көрінетінін айтады [7, 84].  Бұл таза табиғи ұмтылысты тежей алмау 

мен моральдық-адамгершілік нормалардың арасындағы қақтығысты тудырады. Бұл ақынның 

қанағат етуді ұмытқан адамдардың әрекетін көрсетуінен аңғарылады.    

 Көркем шығармада адамның тұрмыстық константы, ерекше қасиеттері бейнеленеді. 

Олардың бастауы: жаһандық тіршілік пен табиғи күштер, хаос пен ғарыш, қозғалыс пен 

тұрақтылық, өмір мен өлім, жарық пен қараңғылық, от пен су секілді бір-біріне қарама-қарсы 

күштер. Бұл адам тіршілігін,жалпыөнердің онтологиялық сипатын айқындайды. Көркем туынды 

адами тіршіліктің рухани бастауларын кіріктіреді. Атап айтқанда, адамның өмір сүретін ортасы, 

көзқарасы, айналамен қарым-қатынасы, мінез қалпы, өмірлік ұстанымы. Осы тұрмыстық 

құбылыстар көркем әлем кеңістігіне енгенде, көпсалалы мәнге ие болады. Жаратылыс сәулесін 

күн сыйласа, адамға өмірді ана сыйлайды. Ендеше, дұрыс, адал өмір сүріп, жақсы адам болсаң, 

онда саған жарық  өмір сыйлаған анаңды құрмет еткенің. Ақын өлеңдерінде адамдық парыз, 

сүйіспеншілік, әділет, ой еркіндігі, ақиқатты тану, өмірге ойлы көзбен қарау  сияқты пәрменді 

ойларды ұқтыру мақсат етілген.      

Ұлт болып қалыптасудыңбірегей белгісі – сөз өнері. Көркем дүниеде  елдік мұрат ұлттық 

рухпен үндесіп жатады. Бұл асқақ сезім жерді қорғау, ұлттық құндылықтары сақтау, ұлт тағдыры 

үшін күресу. Жалпыұлттық мұрат халық санасындатолықорныққан кезде ұлттық рух ерекше 

құбылысқа, қоғамдық, рухани құбылысқа  айналады.  

Сонда сөз өнері әлемдік, жаратылыс және адами тіршіліктегі универсалиялармен қатар, 

мәдени-тарихи байланыстың көпсалалы қырларын қамтиды.     

 М.Жүсіп Көпейұлы: «Сөз – адамның өнері. Адамның ғазизлігі ... сөзбен болады. Көңіл бір 

жатқан кеннің дариясы. Сонан шыққан сөз – жауһар. Ауыздан шыққан сөз – көмір. Тіл – бір 

болаттан жасалған өткір қанжар. Оны майдалап, уақтап жасап шығарып жатқанының бәрі – інжу», 

- дейді. Мәшһүр Жүсіптің сөзді «көңілден шыққан», «ауыздан шыққан» деп екіге бөлуінің өзінде 

ойшылдық негіз бен ұстаным бар деп білеміз. Сондай-ақ, ақын осы пайымын: «Бұ дүние – бір 

қараңғылықтай нәрсе. Оны жанды қылатұғын – ақиқат сөз. Сөз өліп қалған көңілді тірілтеді. 

Сөздің ізетінен адамның жаны рақат алар. Сөз жүгінің самалы Хазірет Жәбірейіл ғалайсаллам 

(Мұхаммед ғ.с. пайғамбарға Алладан Құранды жеткізуші періште) болды»,-деп түйіндейді [8, 

191]. Мұныдінге қатысты ғана емес, сөз құбылысына берілген анықтама деп түсінген ләзім. 

Өмірдің бар сыны мен сыры дінде тоқайласып жатқандықтан, ислам құндылықтарымен 

тәрбиеленген ақын сөздің бағасын өзінше дәйектеген.Рухани болмыс пен зиялылық – адам сенімі 

арқылы көрінетін белгі. Ал, сенім діни мағынада өзге, адамзатқа, адамгершілікке, ғылымға, өнерге 

де тән көпсалалы мәнге ие. Ендеше руханият дүниесін қоғамдық-әлеуметтік, тарихи-мәдени 

саланың барлық тармағы  ракурсінде қарауға тиіспіз. 
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БИОТОПОНИМДЕРДІҢ ЭТНОГРАФИЯҒА ЫҚПАЛЫ 

 

Мақалада биотопонимдердің мал шаруашылығын дамытудағы рөлі, атқаратын қызметі 

анықталады. О бастағы кәсібі мал шаруашылығы болған қазақ халқы үшін төрт түлікке қатысты 

биотопонимдердің аса маңыздылығы анықталады. 

Мақаланың мақсаты – қазақ тіліндегі халық ауыз әдебиеті, топонимия материалдарындағы 

төрт түлік атаулары негізінде танымдық тұрғыдан ұлттық болмысты айқындау. Қазақ халқының 

биотопонимиясы негізінде салыстыра отырып, мал шаруашылықты дамытуға, этнографияға 

қатысты ақпаратқа талдау жүргізу, ғылыми негіздемесін әзірлеу, жүйелеу. 

Тірек сөздер: биотопоним, сала, ақпарат, этнография, мал шаруашылығы. 

В статье определены роль и функция биотопонимов в развитии животноводства.Для 

казахского народа, основным занятием которого было животноводство, очень важны 

биотопонимы, связанные с домашними животными.  

Цель статьи –на основе названий домашних животных, сохраненых в устном народном 

творчестве, топонимах,определить национальную идентичность.Анализ, разработка и 

систематизация информации, связанной с развитием животноводства, этнографии, сопоставление 

ее на основе биотопонимии казахского народа. 

Ключевые слова: биотопоним, отрасль, информация, этнография, животноводство. 

Атау әр халықтың тұрмыс тіршілігінен ақпарат береді. Қазақ халқының танымы ұлттық 

дәстүр, қоршаған ортаға баға беру, қабылдау, тәжірибе жинау тұрғысынан қалыптасады. Осы 

тұста, профессор С. Негимовтың: «Ономастика дегеніміз – география, этнография, фольклор, 

тарих, мәдениеттану, лингвистика, сөз өнері ілімдерімен тұтаса байланысқан ғажайып бір әлем. 

Оның тарихилық, әдеби-мәдени, тағылымдық құндылықтары да өлшеусіз» [1], - деген пікірімен 

толық келісуге болады. 

Орыс, неміс, чуваш және ағылшын тілдеріндегі зоотопонимдері салғастыра-салыстырмалы 

түрде қарастырылып, эмоционалды-бағалау вокативтері беру тәсілі ретіндезерттеліп, аталмыш 

тілдердегі қолданыстың әмбебап және этностық ерекшеліктері анықталған  [2, 2376].  

Ұлттық топонимдерді зерттеу барысында Б.Тілеубердиев этномаркерлі топонимдер 

терминін ұсынады: этномаркерлі топонимдер дегеніміз – өзінің құрамында этнографизмі бар 

мәдени-этнографиялық ақпаратқа ие топонимдер», дей келе, мысал ретінде Қойсоғым қыраты, 

Қымызынай, Саумалкөл т.б. топонимдерді келтіреді [116, 45]. 

Этнографиялық топонимдердің ұлттық және аймақтық ерекшелікте қалыптасуына сол 

өлкені мекендеуші этностың тұрмысы, кәсібі, шаруашылығы әдет-ғұрпы, наным-сенімі әсер 

ететінін, халықтық терминдер негізінде қалыптасқан географиялық атаулар этнографиялық реалий 

ретінде басқа ұлттық орографиялық терминология құрамында кездеспейтіндігін сөз еткен [4, 50]. 
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Кесте – 9 Төрт түлікті биотопонимдердің этнографиядағы өрісі 
 

№ биотопоним атаудағы уәжі этнографияны дамытудағы маңызы 

 Қошқар Қазақ халқының қолөнері баққан 

мал пішінімен тікелей 

байланысты, бұл ұлттың әлемнің 

тілдік бейнесін жасауда 

маңызды. 

Қошқарды қазақ қатты қадірлейді. «Бурада 

айдаһардың екі түгі, қошқарда бір түгі бар, сондықтан 

адамға айбарлы көрінеді» деп есептейді. Қошқар 

мүйізді өрнектер қазақ ою-өрнектерінде өте көп 

кезігеді. Ол қуаттылыктын, жақсылықтың, 

молшылықтың белгісін білдірген.Ұрпақтарының 

осындай болуын арман еткен адамдар! бала-

шағаларына арнап жасаған бұйымдарына қошқармүйіз 

өрнегін көп түсірген [5]. 

 Тайсойған 

 

Сыйлы қонақ – құдаларға арнап 

тай сойып, «сыбаға» тарту о 

бастан дәстүрімізде бар. 

Малға бата жасату  

«Сыбаға», желініп, шай ішілген соң арнайы мал 

әкелініп, құдаларға бата жасатады. Бұны кейбіреулер 

ерте, кейбіреулер кеш сояды. Өйткені құдаларды 

қашан қайтару-қыз жақтың ырқында. «Құда болсаң, 

шыда!»-дейді қазақ. Малға бата жасаған адам ет 

желінген соң тағы бата жасап, табаққа кәде салады [6]. 
 Шұбарқұнан 

Құнаншапқан 

 

Жылқы малы дәстүріміздің әр 

түрінде жүрген, құда түсіп, 

қалың малға құдалар арасында 

жылқы берілген. 

Өлтірі 

«Өлтірі» деген сөз қосылып жазылғанымен мазмұны – 

өлі,тірі. Яғни «алдыдағы құдалық баянды болуы үшін 

екі жақ өлі мен тірінің алдында ант етеміз» дегенді 

ұғындырады. Сондықтан «өлтіріге» әкелінген мал осы 

мақсатпен сойылады. Бұны қыздың үйі емес, басқа 

біреу (көршілері, туыстары) алып сояды. Мұнда да 

мән бар. Өйткені екі жақтың антын растау үшін куә 

керек. Сонда бәрі заңды болады. «Өлтірі» тойып өтіп 

болған соң екі жақ бірін-бірі «құда-құдағи» дей беруге 

қақылы. «Өлтіріде» құдалар жақтан сыбаға ас 

әкелінеді. Бұдан қалыңдық ауыз тимейді. Себебі әлі оң 

жақтан аттаған жоқ, Бұл бір. Екіншіден, келін болып 

түскенше әлі талай кәде, уақыт бар. Келін болып 

бармай жатып татқан дәм күнә. Бұдан соң құда 

жақтың әкелетіні-үкілі құнан, не дөнен. Кейбірі ат 

әкеледі. Бұл арада мәселе жылқыда емес, оның 

кекіліндегі үкіде. Үкі-бұл жерде төлді меншіктеп, ен 

салынғанын, осы қызды-болашақ келінді-өздеріне 

иемденгенін, үкілегенін білдіреді [7]. 

 Қозықамаған 

Марқакөл 

Үлкен Ақмарқа 

Қозы, марқа терісі ішіктерде 

пайдаланылған. Марқа еті аса 

сыйлы қонақтарға тартылған. 

Атауда осы түлік қолданылуы 

заңды. 

Сеңсең ішік қасқыр ішіктерді ерлер, қалған түрлерін 

көбінесе әйелдер киген. Әйелдер мен бойжеткендер 

киетін ішіктер өте сәнді етіп тігіледі. Олардың өңіріне, 

жеңінің ауызына, етегіне айналдыра құндыздан, 

сусардан жұрын ұстайды. Тысына жібектен кесте 

тігеді. Елтірі ішік аса марқаймаған қозының бұйра 

елтірісінен тігіледі. Сеңсең ішік – марқа қозының 

сеңсеңінен түлкінің пұшпақ терісінен тігіледі. Ішіктің 

қайсы түрі болса да, әрі жылы, әрі киюге сәнді тамаша 

киім [8]. 

 Биебау Бау сөзі қазақ халқы үшін 

синергетикасы зор, ол әсте, 

жылқы малы атауымен тіркесте 

келіп, атауда, дәстүр түрлерінде 

кездеседі. 

Құрықбау немесе қосақбау 

Құдалар қалыңмалды айдап әкелген жылқышыларға 

бір жылқы береді, ол «құрықбау» деп аталады. Сол 

сияқты қойшыға берілетін бір қой «қосақбау» деп 

аталады [9]. 

 Жаманқора, 

Өртең 

 

Атаудың өзінен бірнеше ақпарат 

алуға болады: тіл-көзден сақтау 

үшін әдейі осы атауды тағу; мал 

саны артпауына байланысты 

белглілі бір себептерден 

хабардар ету; малға жұқпалы 

аурулардың таралуына 

байланысты аластату мәнінде 

тағылуы мүмкін. 

Өртпен тазалау 

Халықты пәле шыққан, қырсық шалған, мысалы, оба, 

тырысқақ, сүзек, тағы басқа жұқпалы аурулар пайда 

болған, топалаң сияқты мал індеті жайлаған жерлерді 

әдейі өртеп жіберетін ырым бар. Мұндай қонысқа жыл 

бойы жақындамай, басқа жаққа көшіп кетеді. 

Сонымен бірге бүкіл елге зияны, зәбірі қатты батқан 

қарақшы, жауыз, қанішердің де үй-күйін, дүние-

мүлкін өретіп жіберетін қазақтың ескі заңы тағы бар. 

Қазақта қайырсыз дүние, киім, мүлік, үйді де өртеп 

жіберетін ғұрып болған. Мұны ел пәле-жаладан, 

https://e-history.kz/kz/news/show/32292
https://massaget.kz/qaarc/qa/18648/?ysclid=loela15oos184562724
https://kk.wikipedia.org/wiki/%D3%A8%D0%BB%D1%96-%D1%82%D1%96%D1%80%D1%96
https://adyrna.kz/post/125356?ysclid=loelknrr8y221010409
http://bjj-gazeti.kz/kk/cultura/id/9430
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ауыртпалықтан, ауру-сырқаудан құтылу үшін істеген. 

ел ішінде «өрттің арты қайыр болады» деген сенім 

бар[10]. 

 Жайлау Қазақ халқының көші-қон 

салтындағы аса шырайлы, 

тамаша көрініс – бұл жайлау, 

оның атауда қолданылу дәстүр 

ізін аңғартады. 

Жайлау – малды маса-шіркейден алып қашып, салқын 

тау баурайына апарып бағатын шұрайлы алқап. Онда 

мал тойынып, бала-шағаның аузы аққа жариды. Қап-

қап құрт-ірімшік, қарын-қарын сарымай мен қатық 

жасайды [11]. 

 Көктеу Мал төлдегенде ыңғайлы 

жайылым ретінде атауда 

маңызды ақпаратты сақтайды. 

Көктеуде ауыл төлдеген малдың төлі отығып, 

аяқтанғанға дейін отырады. Қар ери суы бар жерге – 

суатқа келіп қонады. Қыстау мен көктеудің немесе 

суаттың арасы жақын болады [11]. 

 Күзеу Мал шаруашылығы – негізгі 

кәсібі болған қазақ халқы үшін 

жер ерекшелігі, жайылымдарды 

сақтау, ауа-райы, т.б. ақпараттар 

жылдың әр мезгілінде әр 

жерлерді таңдаудан туындаған 

жайылым атауларының орны 

ерекше. 

Жайлауға алғашқы қар түскеннен кейін ауыл тау 

бауырына құлап, ойға жақын күзеуге 

орналасады.Күзеу кезінде ел жиылып қоныс тебеді. 

Той-томалақ, ас, нәзір-тілеу де сол кезде көбейеді [11]. 

 Қыстау Қыстау маңында ішетін суы бар, 

суық ала алмайтын, жем-шөбі 

бар орын, атауда қолданылуы 

қыстау орны туралы ақпарат 

сақталуында. 

Қалың қарға ұрынбай қыстауға көшіп үлгереді.Қыстау 

көбінесе ойға жақын, жалтаң, желге ық болатын және 

адырлардың күнгей бетіне бытырай орналасады.Кей 

қыстаулар ішетін суды қардан ерітеді. Қар түскенде 

көшіп келетіні содан [11]. 

 Қойтебін Қар астындағы шөпті қой 

тебініп жей алмайтыны белгілі, 

оның алдында жылқы малы 

жүреді, бұл халықтың мал бағу 

кәсібін жетік белгендігінің 

белгісі және ол атауда көрініс 

тапқан. 

Ақтебін және алатебін деген атауларда ақ, ала 

терминдерінің семантикалық жүктемесі ерекше, 

себебі алатебіндегі ала – тұяғымен «теуіп (тебіп)» қар 

астындағы шөпті ақ қар астынан ашып, кей жерлерде 

қар ашылмай қалып, ала болып қалған қар басқан 

қысқы жайылымды сипаттайды. Сонымен, алатебін 

толығымен пайдаланылмаған қыстық жайылымды 

білдіреді. Жұт болудың бір себебі – тебіндік 

жайылымдардың үстін қатты аяздан кейін (қар аралас 

жаңбырдан соң) ат тұяғы сындырамастай мұз басып 

қалады. Мыңдаған қой, жылқы мұз астындағы шөпке 

жете алмай үш күнде түгелімен қырылып қалады екен 

[12, 45-57 б.]. 

 Өртең Өртең зат есімі «ескі шөбі 

өртеліп, орнына көк шөп 

шыққан жер» мағынасын береді 

де, осы мәнде жер-су аттарын 

жасауға қатысады. Кейде өрт 

болған жерді де келесі жылы 

өртең деп атай береді. Өртең + 

тау (таулар. ШҚО, Көкпекті 

ауд.) [13, 299]. 

Жайылымдық бітікшөпті жақсартып, өлі қалдықтарды 

жою үшін әрі кажетсіз өсімдіктерді ығыстыру 

мақсатында іске асырылатын шөптесін және бұталы 

өсімдіктерді өртеу процесі. 

 

 Отар Қазақ – қонақжай халық, 

сондықтан да ауыл маңы отарда 

қонаққа арналған мал 

жайылатын болған. 

Кей малшылар қыстан қысылып қалмау үшін алыстау 

құм жиектеріне, кең, күңгейлі, қысы жайлы жерлерге 

мал отарлатып кетеді. Ауылда азын-аулақ мал ғана 

қалады. Әсіресе жылқыны отарлатады. 

 Қоржынкөл Аңыз-әңгімелердегі түйе атауы 

сакралды атаулардың 

қатарынан, сондықтан да көлдің 

пішінін қоржынға ұқсатуға ғана 

емес, атау уәжінде халықтық 

әдемі этимология жатыр. 

Көл атауы жайында аңыз бар. Жоңғарлар ауылды 

шауып, ең әдемі бойжеткен Күләшты тұтқынға 

түсіреді. Күләш үшін шатыр тігеді, жылаған қызды 

жұбату үшін алдына үйілген алтын қояды. 

Бостандыққа шығуды аңсаған қыз үйілген алтынның 

орнына өзінің сүйікті Қоржын түйесі болуын 

армандайды. Ойы шындыққа айналады, бойжеткен 

түйеге міне сала құтылуға тырысады. Қуғынды көрген 

Күләш түйеден түсе сала тауға қашады. Алтын түйе 

күнге шағылысады, сондықтан қуғыншылар қызды 

байқамайды. Қызды құтқарған түйе Қоржын алдында 

кездескен көлге түсіп, батып кетеді. Содан бері көл 

Қоржынкөл аталады[3, 73]. 

 Саумалкөл Ереймен өңіріндегі Саумалкөл Саумал – емдік маңызы зор, дәмі ерекше сусын, оның 

https://kk.wikipedia.org/wiki/%D3%A8%D1%80%D1%82%D0%BF%D0%B5%D0%BD_%D1%82%D0%B0%D0%B7%D0%B0%D0%BB%D0%B0%D1%83
https://kk.wikipedia.org/wiki/%D3%A8%D1%81%D1%96%D0%BC%D0%B4%D1%96%D0%BA%D1%82%D0%B5%D1%80
https://kk.wikipedia.org/w/index.php?title=%D3%A8%D1%80%D1%82%D0%B5%D1%83_%D0%BF%D1%80%D0%BE%D1%86%D0%B5%D1%81%D1%96&action=edit&redlink=1
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гидронимі судың тұщылығын 

саумалға теңеу мәнінде 

қойылған метафоралық атау. 

көл атауында берілуі, судың дәмімен байланысты. 

 

Қазақтың атадан келе жатқан кәсібі – мал шаруашылығы, соның ішінде төрт түлікке 

қатысты атауларда зооморфтық принцип, үй жануарларының дене мүшелері атауға уәж 

болғандығын мысалдармен дәйектелген: Ақтайлақ, Ақтүйе, Алабайтал, Атжайлау, Атоттаған, 

Биесыймас, Ботамойнақ, Ешкіқарасу, Қошқар, Ешкіөлмес, Есекартқан, Текелі, жал, құйрық, 

тұмсық, төс, асуыр, жамбас, мүйіз, жауырын, түк, сирақ, бақай т.б., сонымен бірге әр түрлі хайуан 

атаулары да зооморфтық код ретінде атауда өрістелгені сөз етілген:  Айғұрұшқан, Құланөтпес, 

Құланішпес, Соналы, Аюлы, Бақалы, Жыланды, Түлкілі, Бұғымүйіз, Бүркітті, Балықтыкөл және 

т.б. [4]. 

Қазақ тіліндегі бай лексикалық қорын құрайтын қазақ қоғамының рухани, экономикалық, 

әлеуметтік дамуына қажетті ақпаратты жинаған төрт түлікке қатысты биотопонимдердің 

мағынасын ашу, когнитивтік мәнін табу арқылы өткенімізді зерделеп, болашағымызды 

анықтауымызға болады. 

Мақала ҚР ҒЖБМ ғылым комитеті қаржыландыратын «AP14871055 Қазақ тілдік танымдағы 

«Төрт түлік» концептінің өрісі»ғылыми жобасы аясында жазылды. 
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қазақ тілі мен әдебиеті мұғалімі 

Абай облысы білім басқармасы Семей қаласы білім бөлімінің «№9 ЖОББМ» КММ 

Семей қ. (Қазақстан) 

 

ЖАҢАРТЫЛҒАН БІЛІМ БЕРУ МАЗМҰНЫ БОЙЫНША ОҚЫТУДА 

ОҚУШЫЛАРДЫҢ ФУНКЦИОНАЛДЫҚ САУАТТЫЛЫҒЫН ДАМЫТУ ЖОЛДАРЫ 

 

Білімнің бастауы, қайнар көзі- мектеп болса, келешек ұрпақтың алғашқы баспалдағы – 

бастауыш білім беру саласы екені баршамызға аян. Осы тұста Мұхтар Шаханов «бала жүрегі 

кішкентай күй сандық. Сол сандықтың кілтін тапсаң ғана ашылады. Мұғалімнің қолында үнемі 

кілт жүруі керек» дегендей, бастауыш сынып мұғалімі үнемі ізденісте болуы керек. 

Жаңартылған білім беру бағдарламасы оқушының сөйлеу әрекетінің төрт түрін: тыңдалым, 

айтылым, оқылым, жазылымды жетілдіруге бағытталған. 

Бағдарламаның мақсаты: бастауыш сынып пәндері бойынша білім беру бағдарламасын 

жаңарту және критериалды бағалау жүйесінен егізу тұрғысынан мұғалімдердің педагогикалық 

шеберлігін жетілдіру. 

Бағдарламаныңміндеттері: 

• Бастауыш сынып пәндері бойынша жаңартылған білім беру бағдарламасының 

құрылымымен, ондағы материалдардың күрделілігінің өсу ретімен, мазмұнымен және 

мақсаттарымен таныстыру; 

• Бастауыш сынып пәндері бойынша жаңартылған білім беру бағдарламасындағы оқу 

мақсаттарына қол жеткізу мақсатында критериалды бағалау жүйесін түсініп, қолдана білуін 

қамтамасыз енгізу. 

Бастауыш білім беру мақсаты — келесі негізгі кең ауқымды дағдыларға: 

• білімдерді функционалдық және шығармашылық қолдану; 

• сыни ойлау; 

• зерттеу жұмыстарын жүргізу; 

• ақпараттық-коммуникативтік дағдыларды пайдалану; 

• әртүрлі коммуникация тәсілдерін пайдалану; 

• топта және жеке жұмыс істеу ептілігі; 

• проблемаларды шешу және шешімдер қабылдауға 

ие оқушы тұлғасының үйлесімді қалыптасуы мен дамуы үшін қолайлы білім беру кеңістігін 

құру. 

Педагогикалық әдіс-тәсілдер: 

• құндылықты-бағдарланған; 

• әрекетті; 

• тұлғалық-бағдарланған; 

• кіріктірілмелі; 

• коммуникативті 

Әдіс-тәсілдер пән бойынша оқу бағдарламаларының құрылымы мен мазмұнын құрудағы 

негізгі бағдарлар болып табылады. 

Күтілетін нәтижелер: бастауыш сынып пәндері бойынша жаңартылған білім беру 

бағдарламасындағы оқу мақсаттарына қол жеткізу мақсатында критериалды бағалау жүйесін 

түсіне отырып, қолдана білу. Оқу бағдарламаларында оқу мақсаттарының жүйесі түрінде берілген 

күтілетін нәтижелер тұжырымдалған. Күнделікті білім беру үдерісі оқу мақсаттарына жетуге және 

оқушыларда алынған білім мен дағдыларды кез келген оқу және өмір жағдайында шығармашылық 

пайдалануға дайындығын қалыптастыруға бағдарланған. 

Жаңартылған білім берудің маңыздылығы – оқушы тұлғасының үйлесімді, қолайлы білім 

беру ортасын құра отырып, сын тұрғысынан ойлау, зертеу жұмыстарын жүргізу, тәжірибе жасау. 

АКТ-ны қолдану, жеке, жұппен, топта жұмыс жасай білу, функционалды сауаттылықты, 

шығармашылықты қолдана білуді және тиімді жүзеге асыру үшін қажетті тиімді оқыту әдіс-

тәсілдерді қолдана білу. Оқушылар барлық пәндерді оқу кезінде АКТ қолдану дағдыларын 

дамытады. Ақпаратты іздеу және өңдеу барысында ұжымда идеялармен алмасады, өз жұмыстарын 
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бағалайды және жетілдіреді, түрлі жабдықтар пен қосымшалардың кең ауқымын пайдаланады. 

АКТ оқушы білімінің, оларды тиімді қолдану бойынша дағдыларының дамуына жәрдемдеседі. 

Оқушылар бойында білім алу, іздену, ой қорыту, шешім қабылдау дағдыларын тәрбиелеуде 

түрлі стратегияларды тиімді қолданылады: 

«Оқу мен жазу арқылы сын тұрғысынан ойлау» бағдарламасының стратегияларын ұтымды 

пайдалану оқушылардың шығармашылық қасиетін анықтауда, күшейтуде, оқытудың тиімділігін, 

сапасын арттыруда ерекше маңызды. Бұл бағдарламаның мақсаты – барлық жастағы, соның ішінде 

бастауыш сынып оқушыларының кез келген мазмұн түсінікке сыни тұрғыдан қарап, ең керекті 

пікір, ұйғарым таңдауға, шешім қабылдауға, өзін-өзі бағалауға, бірін-бірі бағалауға үйрету. 

Оқушылардың білім деңгейін көтеруге, шығармашылыққа баулуға, ойларын еркін айтуға жетелеу. 

- оқушылардың жеке пікірін тыңдау, олардың өздерінде бар білім, білік дағдыларын 

қолданудың маңыздылығына назар аудару; 

- оқушылардыөз жұмыстарын бағалауға және түзетуге ынталандыру. 

Жаңартылған білім беру мазмұнының өзектілігі - бастауыш сынып пәндеріне арналған оқу 

бағдарламаларындағы оқу мақсаттары оқушылардан шынайы проблемаларды анықтап зерттей 

білуді талап етеді. Жаңартылған білім берудің маңыздылығы – оқушы тұлғасының үйлесімді, 

қолайлы білім беру ортасын құра отырып сын тұрғысынан ойлау, зерттеу жұмыстарын жүргізу, 

тәжірибе жасау, АҚТ-ны қолдану, функционалды сауаттылықты, шығармашылықты қолдана білу. 

ХХІ ғасырдағы қарқынды дамып келе жатқан зияткерлік және техникалық ортада табысты 

болу үшін қажетті дағдыларды меңгертуге бағытталған. Олар оқушыларды сын тұрғысынан ойлау, 

бірлесіп жұмыс істеу, ақпаратты өңдеу, проблемаларды шешу сияқты анағұрлым жоғары 

деңгейдегі көптеген дағдыларды өз бетінше меңгеруге және зерделеуге, зерттеуге дайындайды 

және ынталандырады. 

1. Зерттеушілік құзіреттілік – педагогикалық жүйенің жағдайы мен дамуын болжап, 

ақпаратты жинақтау, сақтау, өңдеп нәтижеге жету. 

Зерттеушілік құзіреттілік пен зерттеушілік іс-әрекеттің сипаттамасы. Қажетті білімдердің 

болуы; зерттеушілік әрекетті орындауға қажетті біліктердің қалыптасуы; білім берудің міндеттерді 

шешу бойынша объективті көзқарастың болуы; ғылыми іс-әрекетке мотивацияның болуы; жеке 

дара және ұжымдық сипаттағы зерттеулерді жүргізу; қажетті тұлғалық сапалардың жиынтығының 

болуы; 

Қазіргі оқыту үрдісінің мақсаты: оқушыны жан жақты қалыптасқан, бәсекелістікке бейім 

жеке тұлға тәрбиелеу; бастауыш сыныптардан бастап ғылыми жұмыстармен айналысқан дұрыс 

екендігіне көз жеткізу; ғылыми жұмыстар ұйымдастыру арқылы оқушылардың танымдық, 

шығармашылық дағдыларын, өз білімдерін өз бетімен құрастыра білу; ақпараттық кеңістікте жөн 

таба білу іскерлігін дамыту; сыни тұрғыдан ойлауын дамыту; ғылыми жұмыстармен, жобалармен 

айналысатын бала ‒ ол дарынды бала. 

2. Бастауыш сынып оқушыларына ұсынылатын зерттеу жұмысының тақырыбы қандай 

болу керек? 

Анық, мағыналы, қысқа, дәл болуы керек. 

1. Тақырып оқушыға қызықты, оларды тартатындай болуы керек. 

2. Тақырып орындалатын, шешімі зерттеуге қатысушыларға пайдасы тиетіндей болу керек. 

3. Оқушылардың қызығушылығын ескере отырып, жетекші өз жақсы білетін тақырып 

аясында таңдау керек. 

4. Тақырып шынайы болу керек. Онда жаңа дүниелер, күтпеген жаңалық, ерекшелік болу 

керек. 

5. Тақырыпты зерттеу ұзақ уақытқа созылмау керек. 

6. Тақырыпты бәрі түсінетіндей болу керек. Және оқушылардың жас ерекшелігіне сәйкес 

болу керек. 

Тақырып таңдалып алынған соң, зерттеу жұмысына, ең алдымен жоспар жасап алу керек. 

Жұмыс жоспары «Не істеу керек, қандай жолдары бар, қандай әдістер дұрыс ? » деген сұрақтарды 

қамтиды. 

Мектепте жаңа технологияларды кеңінен қолдану орын алып отыр. Қазіргі оқыту үрдісінің 

мақсаты оқушыны жан-жақты қалыптасқан, бәсекелістікке бейім жеке тұлға тәрбиелеу. Осыны 
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еске ала отырып, бастауыш сыныптардан бастап ғылыми жұмыстармен айналысқан дұрыс 

екендігіне көз жеткіздік. 
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САБАҚТА ТОПТЫҚ ЖҰМЫСТЫ ҰЙЫМДАСТЫРУДЫҢ МАҢЫЗЫ 

 

Біз бүгінгі таңда дәстүрден тыс сабақтың түрлерін көбейтуге, сындарлы оқытуға, әр 

сабақтың ізденіске құрылуына басты назарды аудару аса маңызды. Білімалушының өзінше 

ойлануына, сыни ойлауына, ізденіс дағдысын қалыптастыруға бағытталған әдістерді, сұрақ қоя 

алу дағдысын жетілдіруге байланысты тәсілдерді үнемі жаңаша бағытта қолданып жүру уақыт 

талабы. Қазіргі сабақтарды зерттеу барысында қайта-қайта бір типті топтық жұмысқа тап бола 

бергеніміз ақиқат. Осы топтық жұмыстар расында жоғарыда айтқан мәселелерді жетілдіруге 

мүмкіндік жасап отыр ма? Оқытушылар топтық жұмыстың идеясын толыққанды түсінген бе, оны 

оқу процесінде тиімді ұйымдастыра алып отыр ма?- деген сұрақтар бүгінде күн тәртібіне шықты. 

Топтық жұмыстың ең басты қажеттілігі қарым-қатынас жасауға тұлғаны қалыптастыру. а) Топтық 

жұмыста білімалушы шынайы түрде өзіндей білімалушымен сұқбаттаса алуына мүмкіндік 

жасалады; (қазір білімалушылар арасында бір-бірімен, ата-анасымен, ұстазымен, туысқанымен 

қарым-қатынас жасау дағдысы әлсірегені байқалады) ә) топтық жұмыс білімалушыға білмегенін 

сұрай алу дағдысын қалыптастыру үшін керек; б) топтық жұмыс білімалушының тыңдай білу 

дағдысын жетілдіру үшін керек; в) топтық жұмыс білімалушылардың бір-бірінен үйренуі және 

бір-біріне үйретуі үшін керек; (ЖАДА теориясы Л.С. Выготский) г) топтық жұмыс 

білімалушыларда психологиялық тұрғыдан қысым болмауы үшін керек; ғ) топтық жұмыс көлемді 

материалдарды аз уақытта бөліп оқып, бір-біріне өз тілдерінде тез түсінуге ықпал жасауы үшін 

керек; д) топтық жұмыс білімалушылардың әртүрлі идеяларын біріктіріп немесе таңдай алу 

дағдысын қалыптастыру үшін керек; е) топтық жұмыс білімалушылардың кез келген мәселені 

талдай алуы үшін керек; ж) топтық жұмыс білімалушылардың ынтымақтастыққа, 

қайырылымдылыққа үйрену үшін керек; з) топтық жұмыс білімалушылардың топтасып, 

ұжымдасып, бірлесіп жұмыс жасау дағдысы қалыптасу үшін керек; и) топтық жұмыс 

білімалушылардың сөз әдебін сақтауға үйренуі үшін керек; й) топтық жұмыс аудиториядағы ұл 

мен қыздың орнын білу үшін де керек; к) топтық жұмыс білімалушылардың білімді таңдай алу 

дағдысын жетілдіру үшін керек; қ) білім-энергия дейтін болсақ, топтық жұмыс білімалушылардың 

бір-бірімен энергия алмасу үшін керек; л) білім-мүмкіндік (шанс) ендеше, мүмкіндіктерді 

пайдалана алу дағдысын жетілдіру үшін керек; м) топтық жұмыс білімалушылардың ұлттық 

құндылықтарды түсінуі және бойына сіңіруі үшін керек; н) топтық жұмыс білімалушылардың бір 

нәрсені үйрету, дәлелдеу, жеткізу дағдыларын жетілдіру үшін қажет; ң) топтық жұмыс 

білімалушылардың сыни, логикалық, шығармашылық ойлаулары жетілу үшін қажет [1,35]. 

Оқытушы: а) топтық жұмыс арқылы әр топтағы білімалушыны зерттеуге мүмкіндік алады; 

ә) топтық жұмыста әр топтағы көшбасшыны, дарындыны, таланттыны, қабілеттіні анықтау 

мүмкіндігі мол; б) топтық жұмыс арқылы тапсырмаларды саралап ұсынғанда білімалушының 
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деңгейін анықтауға мүмкіндіктер алады; в) топтық жұмыста аудиал, визуал, кенестетиктердің 

мүмкіншілігін ескере отырып, оқытуға мүмкіндік кеңейеді; г) топтық жұмыста аудиториядағы 

ынтымақтастықтың көрінісін айқын көре алады; ғ) топтық жұмыста өз бетімен білім алуға ықпал 

жасалады; д) топтық жұмыста білімалушылардың белсенділігі арқылы көп материалды қамти 

алады; е) топтық жұмыс арқылы білімалушылардың іздену дағдысын жетілдіруге ықпал ете алады. 

Жалпы топтық жұмыс білімалушылар арасында әлеуметтік өзара қарым-қатынасты, тиімді 

араласу және проблемаларды шешу дағдыларын дамытуға ықпал етеді. Бұл өз кезегінде 

білімалушыларды өздерінің оқуларына белсенді қатысуға итермелейді. Білімалушыларды алынған 

ақпаратты ойластыруға және талқылауға өзгелердің пікірлерін түсінуге немесе теріске шығаруға 

ынталандырған жағдайда топтық жұмыс тиімді болады. Мерсердің (2005) тұжырымдамасы 

бойынша құрдастар тобындағы өзара қарым-қатынас оқуда маңызды рөл атқаратынын көрсетті [2, 

22]. Бір-біріне сұрақтар қоя біледі. Ең бастысы топта білімалушы оқшауланып қалмайды. Топта 

бірлескен жұмыс, бір-бірін қолдау, топтық рух мадақталады. Топпен жұмыс жасағанда, тыңдау, 

келіспеушілікті құрметпен білдіру қабілеттеріне назар аударылады. Нәтижесінде өз ойы бар оқуға 

қабілетті тұлға қалыптасады. Топтық жұмысты ұйымдастырудың алдында сыныптағы 

білімалушылардың белсенділік қызметін ұйымдастыру мақсатында топ ережесін жасау арқылы 

тәртіп талабын жасау да жұмысқа өз көмегін жақсы береді. Ережені білімалушылардың өздеріне 

құрғызу маңызды. Сабақтың басында әр түрлі тәсілдерді пайдаланып, түрлі түстер, фигуралар, 

сөйлем мүшелері, сөз таптары, әдеби терминдер, әуендер, жұлдызнама, есімдер, асықтар, 

тақырыпқа сай құралдар, макеттер, жұмбақтар, суреттер, таяқшалар, шығарма тараулары, 

кейіпкерлер т.б. арқылы сабақ сайын өзгертіп топтастыруға болады. Ол әртүрлі болуы маңызды. 

Сонымен қатар, әр топта жұмыс жасаған білімалушылардың бір-бірімен қарым-қатынасы топтық 

жұмыс барысында зерттелуі маңызды, себебі өзара жұмыс барысында білімалушының еркінше 

ашылу мүмкіндігі бар, соны оқытушы қалт жібермеуі оқытушыны зерттеушілікке әкеледі. Топтық 

жұмыста тұйық және білім көрсеткіші төмен білімалушылардың ашылу мүмкіндігі мол. Топтық 

жұмыс білімалушылардың ынтымақтастықта белсенді жұмыс жүргізуге жақсы ықпал ете алады. 

«Ынтымақтастық оқу – өзара іс-әрекет жасау философиясы, ал бірлескен жұмыс соңғы 

нәтижеге немесе мақсатқа жетуге ықпал етуге бағытталған өзара әрекеттің құрылымы болып 

табылады» [3,41]. Тәжірибені зерттеу барысында көп жағдайда топтық жұмыс бір типті әрі 

шартты түрде болып жүргені байқалады. Топтық жұмыстардың формасы мен тапсырмалары 

түрлендірілсе, жоғарыдағы мәселелерді жүзеге асыру мүмкіндігіміз молырақ болатыны сөзсіз. 

Топтық жұмыс түрлерін мынадай әдістер арқылы жүргізуге болады деп ойлаймыз: 

Графикалық органайзерлер арқылы топта материалды талқылау; 

үлгі (макет) жасау оны топта талқылау, түсіну; 

тақырып бойынша топта суреттер салу, мағынасын ашу, дәлелдеу; 

сахналық көрініс жасау арқылы тақырыпты жеңіл түсіну, ынтымақтастықта жұмыс жасауға 

үйрену; 

ЖИГСО стратегиясы арқылы топта тақырыпты меңгеру; 

«Бұрыш» стратегиясы арқылы топта тақырыпты, мәселені талқылау; 

«Ішкі және сыртқы шеңбер» жасау арқылы топта білімді пысықтау; 

«Стоп-кадр» әдісі арқылы топтасып баяндау, талқылау, талдау; 

«Қаркесегі» әдісі арқылы топта материалды пысықтау; 

«Тапсырмалар қызығы» әдісі арқылы топта материалдарды меңгеру; 

«Қабырғадан жазу» әдісі арқылы топтасып жазуға үйрену; 

«РАФТ» әдісі арқылы топтасып жұмыс жасауға үйрену; 

«Табу» әдісі арқылы топтасып ізденуге үйрену; 

«Он сөз» әдісі арқылы топтасып, есте сақтауға үйрену; 

«Өрмекшінің өрмегі» әдісі арқылы топтасып сұрақ қоюға үйрену; 

«Бюжетті жоспарлау» әдісі арқылы топтасып ақылға келуге үйрену т.б. 

Білім алушылар өздеріне берілген тапсырмаға жауапкершілікпен қарап, басқа топ 

мүшелеріне өз деңгейлерінде түсіндіру үшін жоғарыда айтқан әдіс-тәсілдерді оқытушы сабақ 

мақсатына сай дұрыс таңдап, жетілдіріп отырса, білім алушылар шығармашылық ойлауға, кез 

келген тығырықтан шығуға мүмкіндіктер алады. Топтық жұмыста білім алушылардың ойлау 

қабілетін, сөйлеу тілін дамыту мақсатында Б.Блумның сұрақ қою өлшемін жиі пайдалану білім 
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алушының сұрақ қоя білу дағдысын жетілдіруге ықпал ететіні анық. Олар жеңілден күрделіге, 

терең ойлануға үйренеді. Сұрақтың түрлерін анықтайды, сұрақ қою техникасын меңгереді. Топтық 

жұмыста білім алушы көшбасшылығы, дарыны, таланты, қабілеті психологиялық типі барлығын 

зерделеуге, бақылауға, зерттеуге оқытушыда мүмкіндіктер көп болатынынтағы да баса айтқымыз 

келеді. Топтық жұмыстың тағы бір тиімділігі топ ішінде тапсырманы жан-жақты қарауға, 

көзқарастарды білуге, мәселені талдауға мүмкіндік мол болатындығы. Топта білім алушылардың 

сөздік қорын дамыту барысында топ мүшелері сөздіктермен, энциклопедиялармен, интернет 

көздерін бірлесіп пайдалану арқылы да бір-бірінен ақпаратты тез іздеп үйренуге жаттығады. 

Сабақта топтық жұмыстарды тиімді ұйымдастыру арқылы білім алушылардың сабаққа 

белсенділігін қызығушылығын артқанын байқау қиынға соқпайды. Топтық жұмыста білім 

алушылар аз уақытта мынадай нәтижелерге қол жеткізе алады. а) қойылған сұрақтарға нақты 

дәлелді жауап беру үшін өз бетінше ізденіп, бірлесіп дұрыс нақты жауап беруге төселеді; ә) 

материалды оқи отырып, түсініксіз сөздер, терминдер, кәсіби сөздер тізбегін жасап, бірлесіп 

мағынасын анықтайды; б) теориялық материалды бірлесіп оқып, практикалық мағынасын бірлесіп 

анықтайды; в) материал негізінде жоспар құрып, бірлесіп бақылап, бірлесіп зерттеуге 

мүмкіндіктер алады; г) материалдың өмірмен байланысын бірлесіп анықтайды, т.б. 

Сонымен, топтарда жұмыс істеу не үшін қажет? Деген сұраққатағы да өзімізше жауап беруге 

тырыстық деп есептеймін. Ынтымақтастық оқу дегеніміз не? – деген мәселелерге тоқталар болсақ, 

ынтымақтастық оқу – өзара іс-әрекет жасау философиясы, ал бірлескен жұмыс соңғы нәтижеге 

немесе мақсат қажетуге  ықпал етуге бағытталған өзара әрекеттің құрылымы болып табылады. 

Ынтымақтастық оқу аудиторияда пайдаланатын әдіс қана емес, жеке философия. Барлық 

жағдайларда адамдар топтарға бірлескен кезде ынтымақтастық адамдардың топтың жекелеген 

мүшелерінің қабілеті мен үлесі құрметтей отырып, жұмыс істеу тәсілін ұсынады. Топтың жұмысы 

тиімді болуы үшін топ мүшелері арасында билік пен жауапкершілікті бөлу орыналады. 

Ынтымақтастық оқудың алғы шарты топ мүшелерінің ынтымақтастығы арқылы ымыраға, пәтуаға 

жетуге негізделген. 

«Ынтымақтастық оқу – оқыту мен оқуға білім беру тәсілі, бұл проблемаларды шешу, 

тапсырмаларды орындау немесе әлде бір өнім жасау үшін бірлесіп жұмыс істейтін білім алушылар 

тобы дегенді білдіреді» [4,11]. Ынтымақтастық оқу оқуды табиғи әлеуметтік әрекетретінде 

қабылдауға негізделген, оған қатысушылар бір-бірімен әңгімелеседі және осы әңгімелесу арқылы 

оқуды жүзеге асырады. Қазақ «жұмыла көтерген жүк жеңіл»,-деген философиялық ойды тегін 

айтпаса керек. Топтық жұмыстағы әрекет жұмыла көтерген жүктей. Біз көп нәрсені 

түсінбегендіктен білмейміз әрі қиналамыз. Ал түсінген нәрсеңді жасау, одан нәтиже көру адамды 

шабыттандыра беретіні ақиқат. Сабақта топтық жұмысты жиі ұйымдастыру арқылы белсенді 

оқуды жасау мүмкіншілігі зор. Білім алушылар топтық жұмыс арқылы өз бетімен білім алуға 

дағдыланатын болады. «Түсіндіріліп берген білім ой тудырмайды» - деген қағиданы ұстанатын 

болсақ, топтық жұмыс қашан да өзекті, себебі топтық жұмыста түсіндіруден бұрын талқылау 

болатыны сөзсіз. Болашақ маманның ұжымда жұмыс жасай алу дағдысын, басқаны тыңдай алу 

дағдысын, идеяларды біріктіре алу дағдысын, басқаның пікірін, ішкі ойын қабылдай алу 

дағдысын, қарым-қатынас дағдысын дамытамыз десек, әр сабақта топтық жұмысты 

ұйымдастыруымыз маңызды. 
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г. Астана (Казахстан) 

 

НОВАТОРСТВО ЕСЕНИНСКОЙ ПОЭЗИИ 

 

Говоря о новаторстве Есенина, мы, прежде всего, подразумеваем новаторство, выраженное 

через фольклор. Фольклор оказал сильное влияние на мировосприятие и миропонимание поэта. 

Если многие писатели и поэты переживали определенный этап знакомства с фольклором через 

литературу, открывая для себя что-то новое, то у Есенина сказывалось крестьянское 

происхождение, давали о себе знать кровные связи с деревней, с народными обычаями и 

поверьями, с фольклорным наследием. На всем творческом пути поэта фольклорные традиции и 

литературные тенденции неразрывно шли вместе. Заглянув в сердце народного творчества, Есенин 

всем своим талантом и словом не уставал призывать писателей и поэтов погрузиться в фольклор, 

не боясь показаться подражателями. Он писал: «...мы можем показаться неопытному глазу 

талантливыми отобразителями этих пройденных до нас дорог. Но это будет просто слепотой 

неопытного глаза» [1, 149]. 

Именно фольклор помог Есенину сформировать идею «органического образа», а потом 

доказать ее на практике в своих стихотворениях. Определяя истоки народного творчества, Есенин 

внимательно вглядывался в издавна сложившийся крестьянский быт, отношения человека к 

природе. Здесь он находил благодатную почву, питавшую фантазию художников из народа, 

создателей национального орнамента. Коньки на крышах, петухи на ставнях, голуби на князьке 

крыльца – во всех этих образах он видел глубокий смысл. Это отмечал и Константин Кедров: «Кто 

считает Есенина поэтом традиционным и только традиционным, тот невнимательно прочел эти 

строки. Есенин весь был в поисках нового космического зрения. Он искал и находил его. 

Правильнее сказать – он видел» [2, 396].  

Однако, новаторство Есенина заключается не только в его образности. Ритмика поэта также 

своеобразна и требует детального изучения. У Ж. Молдагалиева в стихотворении «Читая Есенина» 

(1972) есть такие строки: 

«Люблю, Сергей, я стих певучий твой, 

Который так легко и плавно лился» [3, 76]. 

Это интересное свойство есенинского стиха отмечает и Л.В. Шарапова: «Исследуя 

творчество Сергея Есенина, почти все ученые обращают внимание на необыкновенную 

музыкальность, своеобразную мелодичность его произведений. В статьях, посвященных 

мастерству Есенина, отмечается неподражаемый есенинский ритм, тонкость звукового 

восприятия, то, что создает это поэтическое чудо – есенинский стих. И все же, очень мало 

указывается на подлинное новаторство Есенина в области формы стиха» [4]. 

На первый взгляд, Есенин – традиционалист. Произведения его написаны традиционными 

размерами, его любимым метром был хорей, (дактиль, амфибрахий и анапест 

малоупотребительны в его поэзии), а самой предпочитаемой строфой – катрен с перекрестной 

рифмовкой. Однако в его стихотворении «Поэтам Грузии» (1924) есть такие строки: 

Писали раньше  

«Ямбом и октавой 

Классическая форма 

Умерла. 

Но ныне, в век наш 

Величавый, 

Я вновь ей вздернул 

Удила» [5, 188]. 

Мимоходом брошенная фраза, «Классическая форма умерла» не случайна. Поэт чувствует, 

что старые формы исчерпали себя, поэтому стремится к обновлению. 

Свой творческий путь Сергей Есенин начал с хорея. На выбор повлияла давняя 

литературная традиция, связывавшая хореи с ритмикой народных русских песен и былин. Почти 

все русские поэты XIX века обращались к хорею, но он так и не стал популярным. За этим 

песенным метром закрепился «узкий диапазон» – фольклорные, шуточные, бытовые темы. 
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Никто из русских поэтов не применял хореические размеры так настойчиво, многократно и 

разнообразно, как Есенин, – от коротких 3-стопных до 8-стопных. Есенинский хорей романсово-

протяжен, богат пиррихиями, особенно на первой стопе, что придает ему интонационную 

плавность и напевность. Например, в стихотворении «Темна ноченька, не спится...» (1911): 

Залюбуюсь, загляжусь ли 

«На девичью красоту, 

А пойду плясать под гусли, 

Так сорву твою фату» [5, 9]. 

На схеме это четверостишие выглядит так: 

∪∪|∪∪∪|∪ 

∪∪|∪∪∪|∪ 

∪∪|∪|∪|∪ 

|∪|∪|∪|∪ 

Кроме пониженной ударности стиха и обилия пиррихиев, напевность есенинских хореев 

создается самыми различными приемами мелодизации – анафорами, повторами и 

перечислениями. Есенин отступает от ямбической классической поэзии и отдает предпочтение 

четырехстопным хореям, что обусловлено его творческой ориентацией на фольклор. Однако он 

обращался и к 5-стопным хореям, так как его привлекала романсная лирика. 

Пятистопный хорей получил свое распространение в литературе благодаря элегии 

Лермонтова «Выхожу один я на дорогу...» (позже ставшей популярным романсом). С тех пор его 

часто называют элегическим, а произведение породило многочисленные перепевы, вариации и 

отголоски. Между прочим, строчка «Выхожу я на высокий берег» из стихотворения «Мечта» 

(1916) Есенина перекликается с этим известным произведением.  

Поэт примыкает к лермонтовским традициям, позднее 5-стопник в его творчестве оттеснит 

остальные хореические размеры. Элегические хореи Есенин будет использовать для выражения 

мучительных и сложных переживаний. И все же в использовании хореев поэт создал свой 

неповторимый ритмический узор, отличающий его от всех предшественников. Певучесть и 

замедленное звучание стиха (которые были присущи народным песням) сделали ритмику поэта 

самобытной.  

Иначе ведет себя в поэзии Есенина самый разработанный русский стихотворный метр – ямб. 

Поэт долго осваивал такой распространенный и такой «непростой» размер, как 4-стопный ямб. 

Только лишь после блоковских «уроков» он научился подчинять лирическому переживанию 

ритмическое движение стиха. Например, в стихотворении «О край дождей и непогоды...» (1916-

1917):  

О край дождей и непогоды, 

«Кочующая тишина, 

Ковригой хлебною под сводом 

Надломлена твоя луна!» [5, 32]. 

Поэт вводит двойной пиррихий в середине каждого стиха. Ритмическое замедление на 

словах «кочующая тишина» оправдано тем мощным образным и эмоциональным зарядом, 

который заложен в них. 

Близкий к классическому типу 4-стопный ямб не удовлетворял Есенина, и он продолжил 

свои ритмические искания. Поэт вводит в ямбы цезуру, наращивая перед ней безударный слог 

(«Заря над полем – как красный тын»), иногда употребляет дактилические рифмы («Тебе одной 

плету венок, Цветами сыплю стежку серую»). 

В целом ямбы Есенина менее оригинальны, чем его хореи, но и ямбические ритмы поэт 

сумел разнообразить, связав их с выражением лирического чувствования. Об этом говорит                    

И.С. Эвентов: «Считая себя возобновителем «классической формы», Есенин опирался на нее в 

творческой работе, полностью сохраняя свою самобытность» [6, 118]. 

Таким образом, поэт, с одной стороны, впитывал весь опыт классической литературы, а с 

другой, – обновлял традиционную метрику, создавал новые ритмические структуры. 

И все же, при всей своей «страсти к классической форме», Сергей Есенин не обошел 

стороной и новые метры, рожденные XX веком (верлибр, дольник и т. д.). Например, в 

«Преображении» (1917): 
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«Ей, россияне! 

Ловцы вселенной, 

Неводом зари зачерпнувшие небо, – 

Трубите в трубы» [5, 155]. 

Есенин в своей революционной поэме с помощью верлибра (свободного стиха) воплощает 

кипение «буйственной» Руси, эмоциональную напряженность и динамичность. В поэтическом 

сознании поэта верлибры сроднились с революционной бурей. После 1918 года поэт отойдет от 

свободного стиха, но продолжит поиски новых средств стиховой выразительности. Об этих 

«постоянных поисках» писал литературовед Эвентов: «Есенин был не только человеком редкого 

дарования, обладавшим большим зарядом художественной интуиции. Он был также вдумчивым, 

ищущим, требовательным к себе и не щадящим своих сил работником и творцом» [6, 127]. 

Самой обширной областью стихового новаторства Есенина были дольники. Дольник (или 

паузник) – один из видов тонического стихосложения: трёхсложный размер с пропуском одного-

двух безударных слогов внутри строки. 

Дольники заняли значительное место в поэзии Есенина 1917-1920 годов. В революционных 

поэмах они разноударны, в лирике доминируют трехдольники, с редкими перебоями и 

пропущенными ударениями, что способствует мелодичности и напевности есенинского стиха. В 

поисках стихотворной формы, максимально близкой к фольклорному стиху, поэт то отступает от 

дольниковой схемы, то сближает их с верлибрами. И все же в русском литературоведении 

сложилось представление о неповторимом есенинском типе 3-ударных дольников, имеющем ряд 

особенностей: анапестический фон (двусложная анакруза), преобладание двух ритмических форм 

(одна форма совпадает с анапестом, другая – с одним пропущенным безударным слогом перед 

последним ударением). Например, такой характерный тип дольника наблюдается в стихотворении 

«Я покинул родимый дом...» (1918): 

«Я покинул родимый дом, 

Голубую оставил Русь. 

В три звезды березняк над прудом 

Теплит матери старой грусть» [5, 59-60]. 

Такие есенинские дольники стали важной вехой в истории стихосложения XX века и 

способствовали распространению этого нового метра в русской поэзии. 

«Таким образом, делает вывод Л.Л. Бельская – Сергей Есенин выступил в русской поэзии и 

как продолжатель классических традиций, и как новатор, разрабатывающий новые формы. 

Новаторство может иметь множество граней и оттенков. Есть новаторство подчеркнутое, 

экспериментаторское, открыто декларированное самим творцом. И есть новаторство неброское, 

обновляющее старое, иногда прикрытое маской традиционности. Новатором первого типа был 

Маяковский, второго – Есенин. Поэтому считать его только традиционалистом ошибочно» [7, 78]. 
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ИНТЕНСИФИКАЦИЯ ОБУЧЕНИЯ ИНОСТРАННОМУ ЯЗЫКУ 

 

В современном мире процесс обучения иностранным языкам становится все более важным и 

необходимым для личностного и профессионального развития. Однако, среди огромного 

количества методов и технологий обучения, наиболее эффективным и востребованным становится 

«интенсивное обучение». Эта методика разрабатывается и совершенствуется уже несколько 

десятилетий и на сегодняшний день является одной из наиболее перспективных в области 

образования. Использование интенсивных методов обучения позволяет сократить время обучения 

и повысить качество усвоения материала, что особенно актуально в процессе изучения 

иностранных языков, а также при обучении взрослых. В данном контексте важно изучение 

педагогических методов и технологий интенсивного обучения, которые позволяют эффективно и 

успешно осуществлять процесс обучения.  

Как утверждает Г.А. Китайгородская, «интенсивное обучение иностранному языку 

фокусируется на развитии навыков коммуникации на изучаемом языке и использует необычные 

для традиционного обучения психологические ресурсы личности и активности учащихся» [1,62].  

Можно согласиться с мнением, что интенсивное обучение не только эффективно, но и 

направлено на достижение максимальной эффективности за минимально возможное время [2, 253]. 

И.А. Зимняя также обращает внимание на такие психологические особенности, как: 

мотивация, организация учебного процесса во времени, охват между образовательным процессом, 

которые представляют собой проявление интенсивности и повышение успешности учебной 

деятельности в процессе обучения иностранным языкам [3, 250]. 

Мобилизация скрытых психологических резервов личности обучающегося является еще 

одной характерной особенностью интенсивных методов. Это включает в себя то, что интенсивные 

методы превращаются в новые и неожиданные задания, которые заставляют действовать 

нестандартно. Таким образом, обучающиеся используют имеющиеся резервы психического 

здоровья, что, в свою очередь, приводит к значительному увеличению степени усваиваемости 

материала. 

Как считают большинство методистов, для успешного использования интенсивного 

обучения иностранным языкам необходимы психолого-педагогические условия: 

 Обучающиеся и преподаватели стремятся достичь единой цели, что порождает 

сотрудничество; 

 Взаимопонимание, осознание общности интересов и необходимости взаимной 

поддержки; 

 Добросовестность, усердие, самоотдача; 

 Доброжелательное, доверительное отношение друг к другу, удовольствие от общения и 

совместной работы; 

 Поддерживается «культ учебы», эмоциональный подъем, интерес, хороший настрой, 

увлеченность занятием, упорство и настойчивость в решении учебных задач; 

 Обучающимся предоставляется свобода в проявлении инициативы, самостоятельности и 

творчества; 

 Взаимопомощь в преодолении трудностей; 

 Объективность во взаимных оценках, справедливость, культура взаимоотношений и 

общения.  

Многочисленные исследования и публикации сторонников интенсивной методики 

показывают, что правильное применение позволяет достичь впечатляющих результатов в 

обучении, как по объему усвоенного материала, так и по срокам обучения. Интенсивные методы 

обучения относятся к подходам, направленным на достижение максимальных результатов 

обучения путем предоставления обучающимся целенаправленного и концентрированного 

обучения в течение относительно короткого периода времени. При этом интенсивные методы 

обучения обычно предполагают высокую степень взаимодействия преподавателя и студента, а 
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также постоянную обратную связь, что способствует успешной работе студентов. Интенсивное 

обучение требует большого усилия и высокой мотивации со стороны студентов и преподавателей.  

Хотелось бы отметить, что интенсивные методы обучения наиболее оптимально подходят 

для использования при обучении иностранным языкам в летних школах, в программах языкового 

погружения, на курсах подготовки к экзаменам (таблица 1). 

Таблица 1. Примеры интенсивных методов обучения 
 

Учебные курсы Интенсивные программы обучения, цель которых – 

научить определенному набору навыков или знаний 

в течение короткого периода времени. Часто 

используются в области технологий и кодирования. 

Программы ускоренного обучения Направлены на более быстрое и эффективное 

изучение дисциплины, чем традиционные методы. 

Часто включают такие методы как: визуализация, 

методы памяти и активного обучения. 

Программы погружения Программа погружения обучающихся в языковую 

среду. К примеру, языковое погружение студентов, 

проживающих в принимающей семье, или на 

занятиях по дисциплинам, полностью 

преподаваемых на изучаемом языке. 

Курсы подготовки к экзаменам Курсы предназначены для того, чтобы помочь 

подготовиться к экзаменам с высокими ставками. 

Часто сосредоточены на стратегиях сдачи тестов, 

обзоре контента экзамена по иностранным языкам. 
 

Несмотря на преимущества интенсивного обучения, необходимо учитывать 

индивидуальные особенности каждого студента и не пренебрегать традиционными методами 

обучения. В целом, педагогические инновации и поиск новых подходов к обучению помогут 

улучшить качество образования и повысить уровень компетенции будущих специалистов. Кроме 

того, использование «интенсивных методов» обучения иностранным языкам может стать ответом 

на вызовы, связанные с глобализацией и увеличением потребности в знании иностранных языков. 

Поэтому, необходимо развивать и совершенствовать методы обучения, включая «интенсивные 

методы», чтобы готовить молодое поколение к глобальному миру и повышать их 

конкурентоспособность на рынке труда. 
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ҚАЗАҚ НОВЕЛЛАЛАРЫНЫҢ ЖАНРЛЫҚ СИПАТЫ МЕН КӨРКЕМДІК ЖҮЙЕСІ 

 

Новелла атауы Еуропа елдерінен келген. Әңгімеге өте ұқсас, алайда новелланың өзіндік 

ерекшеліктері бар. Әдебиеттану терминдер сөздігінде: «Новелла – кіші көлемді, әңгімеге теңдес 

прозалық шығарма, кейде өлеңмен жазылады. Новелланың әңгімеден айырмасы – онда әдеттегіден 

тыс, өзгеше жағдай, ғажайып оқиға баяндалады. Оқиға желісі таңғаларлықтай қызықты етіп 
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өріледі және тосын, күтпеген жерден аяқталады» [1, 252] десе, ғаламтор ашық энциклопедиясынан 

алынған мәліметтерде анықтамаларында «Новелла – шағын көлемді прозалық шығарма. 

Әңгімеден қиялға негізделген оқиға, әдеттен тыс сюжет пен композиция құрылымы арқылы 

ерекшеленеді. Онда егжей-тегжейлі баяндау кездеспейді. Новеллада оқиға желісі жинақы өріліп, 

шұғыл өзгереді, ойламаған жерден аяқталады» [2] деген анықтамалар берілген.  

Р.Рүстембекова «Қазіргі қазақ әңгімелері» тақырыбындағы зерттеуінде әңгіме мен 

новелланы қатар қарастырады. Біздің байқауымызша, автор екі жанрдың аражігін аса 

ажыратпаған. Автор «Қазақ әдебиетінде новелла жанры поэзиядан кейін дамығаны белгілі. Шын 

мәніндегі қалыптасқан көркем туынды дәрежесінде С.Торайғыров, Б.Майлин, М.Әуезов, 

С.Сейфуллин есімдерімен байланысты ХХ ғасырдың басында келді» [3] деген тұжырым 

келтіріпті.  

Сонымен қатар, зерттеуші-ғалым «Қазіргі шығыс новеллалары» деген сериямен шығатын 

кітаптарда новелла жанры ерте дамыған Жапония, Түркия, Иран, араб елдерін айтпағанда көркем 

прозасы кеш дамыған Монғолия, Тайланд, ауған елдерінде өткен ғасырдың 60-шы жылдарында 

қарқынды дами бастағанынын тілге тиек етті. Ы.Алтынсаринді тұңғыш новелист ретінде таныған 

Қ.Жұмалиев оның қара әңгімелеріне назар аударады. «Бай баласы мен жарлы баласы», «Қыпшақ 

Сейтқұл», «Надандық» өзінің композициялық құрылымы мен сюжетіне қызықтырады. Бұлардың 

бәрі шебер жазылған новеллалар» [4] деп қазақ новелласының тарихи дамуына меже қойып 

береді.  

Әлбетте қазақ новелистикасының дамуына әсер еткен орыс әдебиеті, Батыс Еуропа әдебиеті 

екені белгілі.    

М.Алтынбекова өз зерттеулерінде новелла жанрының кенжелеп қалғанын, жазушылардың 

осы жанрда қалам тербеуге бата алмай жүргенін топшылайды. Автордың айтуынша, кейбір 

жазушылар новелла деп берген шығармалар тіпті де новелланың жанрлық сипатын сақтамағанын 

алға тартады [5].  

Осы орайда әдебиет зерттеушілері арасында әңгіме мен новелланың аражігін ажыратуда бір 

енжарлық байқалатынын айта кеткен жөн. Қазақ әдебиеттануының теоретиктері З.Қабдолов, 

Қ.Жұмалиев, З.Ахметовтердің новеллаға қатысты терең зерттеулерінен, қазақ жазушыларының 

тұщымды ойлары жоқ екенін көріп, қазақ новелистикасы Ы.Алтынсариннен бастала тұра 

мұншалықты назарға алынбағаны қынжылтады.  

Академик З.Қабдоловтың «Біз новелланы эпостың шағын түріндегі даму сырларын қаперге 

алғандықтан ғана атап отырмыз. Әйтпесе, новелла біздің дәуірімізде көркем әңгімемен ұласып, 

екеуінің аражіктері жойылып бара жатыр» [6] деген пікірін негіздей келе, новелла мен әңгіме 

жанры бірін-бірі ауыстыра алатын термин деген түсінік келеді.  

Жалпы новелланың жанрлық сипаты қандай? Оның қарқынды дамуына не әсер етті? Бұл 

жанрдың қалыптасуына әлеуметтік-саяси жағдайлар әсер етті деуге келеді. Жазушылар жаңа 

заманмен бірге келген адам өміріндегі стихияны, төңкерістен кейін орын алған өзгерістерді, адам 

психологиясын, тұрмыс өзгерісін көрсету үшін бірден айтып бере салатын шағын оқиғаға 

құрылған новелланы қолданды.  

Шағын формадағы көптеген түрлі шығармаларға әңгіме, эссе және т.б. жатады, сол 

қатардағы новеллалардың өзіндік ерекшеліктері бар. Олар эпикалық жанрға жатады, тіпті өз 

тарихының басында, бірнеше новеллалар эпикалық сипатта болды. Алайда, ХІХ ғасырда, осы 

жанрдың гүлдену дәуірінде, тіпті новеллада сипатталған шамалы болып көрінетін жағдайлар да 

керемет сипатқа ие болды. Мысал ретінде Мопассанның «Пышка» романын келтіруге болады. 

Оқырманды баурап алатын және оны шиеленісте ұстайтын сюжеттің динамикасы, жылдам, кейде 

тіпті бас айналдыратын дамуы жанр шебері Эдгар Алан Поның новеллаларына тән. Оның 

шығармаларындағы сюжеттерінің өткірлігі көбінесе мистицизмге толы. Новеллаларынан 

пейзаждардың сипаттамаларын, философиялық пайымдауларды және кейіпкерлердің 

рефлексияларын таба алмайсыз. Сюжет құрылатын және семантикалық жүктемені көтеретін 

заттың, объектінің болуы новелланың көркемдік ерекшелігін айшықтап тұрады. Мәселен, 

Ғ.Мүсіреповтің «Ер ана» шығармасындағы мүсін, Б.Майлинніңновеллаларындағы басты деталь – 

күлкі.  

Новелла – бұл бір оқиға туралы әңгіме, ал бірінші орында  кейіпкер емес, автор емес, бөлек 

әңгімеші ретінде әрекет ететін оқиға.  
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Новелла жанры турасында А.Нұрқатов, М.Алтынбекова, Г.Сатылханова сынды 

әдебиеттанушылар терең зерттеулер жасаған. Осы уақытқа дейінгі көркем әдебиет үлгілерін, 

ғылыми тұжырымдарды саралай отырып, новелланың өзіне тән басты ерекшеліктерін тізбелейік: 

– өткір сюжет; 

– қысқа-нұсқа; 

– кейіпкер шектеулі; 

– психологизм жоқ; 

– шешімнің күтпеген жерден болуы; 

– астарлы ой болмайды; 

– шымыр, шиеленісті, динамика жоғары; 

– басты назар кейіпкерде емес, оқиғада болады. 

Новелланың дамуы шығарманың роман-новелла, хикаят-новелла, повесть-новелла сияқты 

түрлерін туғызды. Роман-новеллаға Ғ.Мұстафиннің «Көз көрген», С.Бақбергеновтің «Қарға тамған 

қан» туындыларын жатқызамыз. Хикаят-новеллаға Қ.Ысқақовтың «Менің ағаларым» шығармасын 

алуға болады. Ал повесть-новеллаға Т.Әлімқұловтың «Асу-асу» шығармасы мысал болады. Бұл 

шығармаларда синкреттілік бар. Олардың әрқайсысын жеке алатын болсақ, не новелла деуге 

келмейді, не роман деуге келмейді. Сондықтан тұтас дүние шығу үшін жазушылар осындай тәсілді 

қолданған. Новелланың тағы бір ерекшелігі оны қара сөзбен де, өлеңмен де жазуға болады. Осы 

орайда қазақ новелистикасында шоқтығы биік жазушы Саттар Ерубаевты айта кетуіміз керек. Ол 

алғаш рет новелла дәстүріне ғылыми фантастиканы алып келді. Философиялық ой-толғамдарды да 

осы жазушының новеллаларынан көре аламыз.  

Новелистердің бір ерекшелігі – олардың шығармашылығында басы артық дүние, кездейсоқ 

ештеңе болмайды. Өйткені оны шығарманың көлемі де, жанрлық ерекшелігі де көтермейді. 

Новелланың көркемдік дәрежесін көтеретін детальдің маңыздылы неде? Деталь – әдеби 

шығармада көркемдік қызмет атқаратын бөлшек. Жазушы шығармада өрбитін оқиғаны осы 

детальдің маңына топтастырады. Деталь шығарманың өн бойына сым сияқты тартылып, оқиғаның 

желісі, өзегі бола алады. Жазушы оқиғаға ең қажетті бөлшекті, детальді, оқиғаны таңдай алу 

керек. Сол кезде новелланың көркемдік дәрежесі көтеріліп, автордың шеберлігі байқалады.  

Қорыта келе, новелла – ертеден келе жатқан жанрдың бірі. Новелла мен әңгіме арасындағы 

қатты ұқсастық олардың өзіндік ерекшеліктерін анықтауда қиындық туғызғаны белгілі. Бұл 

мәселе тек қазақ әдебиеттануында ғана емес, шетел әдебиетінде де көрініс тапқан. Новелла басқа 

прозалық шығармалардан өзінің қысқалығымен, сюжетінің динамикалығымен, күтпеген 

финалымен, кейіпкерлердің аздығымен ерекшеленеді. Новеллада астарлы ой болмайды, яғни 

философиялық пайымдауларға жол берілмейді.  
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СОЦИОКУЛЬТУРНЫЙ АСПЕКТ ОБУЧЕНИЯ ПРОФЕССИОНАЛЬНОМУ 

РУССКОМУ ЯЗЫКУ СТУДЕНТОВ НЕЯЗЫКОВЫХ СПЕЦИАЛЬНОСТЕЙ 

 

Современная социально-политическая и языковая ситуации, сложившиеся в Казахстане, 

таковы, что все более рельефнее и реальнее становятся связи между функционированием языков и 

мотивацией их овладения. Государством предпринимаются планомерные усилия по 

урегулированию отношений между языками: определен и расцветает статус государственного 

языка,что,несомненно, является величайшим достижением независимого Казахстана и основными 

стратегическими направлениями языковой политики в целом, определена поддержка  развития и 

функция государственного, русского и других языков народов, населяющих РК. 

Языковая ситуация в РК определялась учеными раньше как экзоглоссная, 

несблансированная, и диглоссная и демографически неравновесная [1]. 

Следует помнить, что этническое самосознание включает в себя не только идентификацию с 

этносом, но и ряд других связанных с ним феноменов: отношение к своему этносу может быть как 

позитивным, так и негативным: при положительном отношении возможны этноцентризм, 

этнофанатизм. На основе этих факторов может возникнуть культурный конфликт, при котором 

индивид испытывает на себе одновременно и последовательно действие нескольких этносов, 

такие явления в науке называются сегрегеция, ассимиляция, маргинализация и др [2]. 

Следовательно, этническое самосознание и идентификация носят социальный характер и  

неразрывно связаны с другими аспектами личностной и групповой идентификации. Этническая и 

языковая идентичность как проявление языкового самосознания особенно актуальны в 

современном полиязычном Казахстане. 

Следует определиться с понятиями «сознание», «национальное сознание», «этническое 

сознание», «языковое сознание» и т.д., которыми апеллируют многие современные смежные 

науки, тем не менее, эти понятия по-прежнему остаются трудно определяемыми категориями. 

Каждая отрасль науки практикует эти понятия по-своему, ставя во главу угла  свои научные 

приоритеты. 

Осложняется ситуация и тем, что до сих пор нет четкой дефиниции терминов «мышление» и 

«сознание»: эти понятия или противопоставляются друг другу, или поглощаются одно другим, или 

используются как синонимы. Приемлемой точкой зрения является увязывание сознания со 

статическим аспектом, мышления с динамическим аспектом явления, и в этом случае «сознание 

оказывается свойством мозга, мышление – деятельностью мозга, наделенного сознанием» [3].  

Анализ языкового самосознаня с учетом его осмысления  в лингвистике и смежных отраслях 

знания как целостного образования, основанного на рефлексии, был сделан такими учеными, как: 

И.А.Зимняя, М.Э.Коган, М.А.Аркадьев, Я.З. Гарипов и др. 

Языковое самосознание или осознание того или иного языка и мотивов языкового 

поведения, целостная оценка себя как языковой личности, являясь развивающейся когнитивной 

системой человека, позволяет не просто чувствовать и рассуждать, но и рефлексировать 

соответственно возникающим чувствам и мыслям; развивает способность контролировать 

поступление информации и оперириовать ею в ходе мыслительной и вербальной деятельности. 

В настоящее время необходимо использование новой теоретической социолингвистической 

парадигмы изучения проблем двуязычия, биментальности, т.е. правильного соотношения 

этнического и языкового самосознания личности, предоставляющей будущее полиэтнического и 

многоязычного Казахстана. Казахстанцы, как и весь  и мир, ощущают на себе как позитивное, так 

и негативное воздействие глобализации. 

На наш взгляд, теоретикими и практиками не всегда в должной мере учитываются 

особенности языковой среды, которые позволяют обучающимся «стартовать» с разных площадок,  

коммуникативных потребностей, корректировать традиционную систему мотивов, включать 
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новые установки, формировать новые стереотипы речевого поведения и проявления языкового 

самосознания в условиях тесного сосуществования казахских, русских языков и культур. 

Итак, что такое мотивация? Мотивация-это процесс, регулирующий действие на достижение 

специфических для данного мотива целевых состояний и поддерживающий эту направленность. 

Применительно к языкам это может выглядеть следующим образом: 

-необходимость использования языков в последующей деятельности; 

-получение доступа к существующей на изучаемом языке информации; 

-осознание роли данного языка как языка-посредника при контактах с носителями языка; 

-сложившиеся индивидуально-личностные  представления (полюбившиеся художественные 

фильмы, произведения, песни и т.д.) 

Мы же исходим из понимания сложного многоаспектного характера мотивации- 

важнейшего психологического компонента всякой деятельности как совокупности различных 

побудителей, мотивов как «определенной потребности» [4]. 

Из всех типов классификации мотивации изучения языков для нас предпочитительно 

мышление ученого Р.Эллис, который выделяет следующие виды мотивации: 

-инструментальная, когда обучающийся прикладывает определенные усилия для изучения 

второго языка по функциональным причинам: получить достойную работу, иметь в перспективе 

новые образовательные и экономические возможности; 

-интегративная, когда обучающиеся выбирают язык, т.к. заинтересованы в культуре и 

носителях языка-цели; 

-результативная предполагает, что успешность усвоения языка является результатом 

обучения; 

-«интринзик» - когда у обучающихся нет ни цели, ни негативного или позитивного 

отношения к изучаемому языку, но на общем фоне есть индивидуальная заинтересованность 

отдельных лиц. 

Что касается русского языка, то все вышеперечисленные типы мотивации имеют место 

быть, но преподавание-многогранный и многоаспектный процесс, требующий  творческого 

подхода преподавателя. 

Лауреат Нобелевской премии по физике Макс Фон Лауэ отмечал: «Образование-это то, что 

остается, когда все выученное забывается». В этой связи актуальна мысль профессора 

Белгородского университета В.К. Харченко о необходимости статуса преподавателя-

исследователя, способного выработать и методику творческого поиска, и зачеркнуть «белые 

пятна»в школьных знаниях  обучающихся. 

С этой мыслью перекликается гипотеза О.Сулейменова о том, что 21 век пройдет под знаком 

гуманитарных, историко-лингвистических наук, ведь «мир будущего - это Со-бытие, в 

противоположность раздираемому  распрями миру Само-бытия». 

Наша задача-сформировать новый класс специалистов в области гуминатарных наук, 

способных не только выстраивать новые системные отношения и находить пути решения 

проблемных языковых ситуаций, но и способных к гибкости мышления, свободных от 

догматичности и политизированности языковой науки. 
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СТЕПЕНЬ УСВОЕНИЯ СТУДЕНТАМИ ЛИНГВИСТИЧЕСКИХ ТЕРМИНОВ 

 

Эксперимент по методике русского языка – это один из важнейших методов исследования. 

Эксперимент играет большую роль в поисках новых форм обучения, с его помощью проверяются 

системы обучения, отдельные приемы, упражнения, учебники, пособия, программы и т.д. 

М.Р. Львов выделяет по методике русского языка следующие виды эксперимента: 

поисковый или ориентирующий; констатирующий эксперимент, устанавливающий уровень 

знаний, умений и навыков; формирующий или обучающий, который является основным видом 

эксперимента; корректирующий эксперимент и контрольный или проверочный эксперимент [7, 

238]. Он отмечает, что «в любом виде эксперимента существенную роль играют сопоставления 

экспериментальных и контрольных классов. Итоги эксперимента обычно подводятся в виде 

статистических обобщений, в количественном выражении: характеризуется успеваемость 

учащихся, орфографическая грамотность, их речь, навык чтения и пр.» [7, 238]. 

Учитывая вышесказанное, мы, с целью определения степени усвоения и уровня владения 

лингвистической терминологией студентами, провели эксперимент, включающий 

констатирующий срез и обучающую часть поискового эксперимента. Этот первый этап опытно-

экспериментальной работы проводился в группах, готовящих учителей по специальности 

«русский язык и литература для казахской школы».  

Для контрольной работы были предложены следующего типа задания: 

1. Дайте определения следующим терминам: фонетика, фонема, ассимиляция, 

акцентология, ударение; лексикология, семасиология, метафора, лексема, омоним, грамматическое 

значение слова, аффиксация, парадигма, части речи, предложение и др. 

2. Назовите фонетические законы. 

3. Перечислите гласные звуки, гласные фонемы, их варианты. 

4. Назовите типы лексических значений. 

5. Приведите примеры метонимий.  

6. Перечислите способы выражения грамматических значений. 

7. Приведите примеры двух типов грамматических категорий. 

Первый этап поискового эксперимента показал, что студенты испытывают серьезные 

трудности при изучении лингвистических дисциплин. Это связано и со сложностью курса, 

многозначностью отдельных терминов и обилием терминов, обозначающих одно и то же языковое 

явление, различием методов анализа языка и недостаточной стройностью системных научных  

связей в основных учебных пособиях по лингвистике.  

Безусловно, что сложности усвоения лингвистических дисциплин удваиваются, если 

преподаватель не способен учитывать уровень подготовленности студентов к восприятию 

лекционного курса на неродном языке, не может реализовать поисковые, проблемные, 

исследовательские методы обучения, способствующие развитию абстрактного мышления 

студентов. На этом этапе поискового эксперимента мы встретились с безумной рекомендацией 

отдельными преподавателями большого обьема заданий для реферирования. Рефераты готовились 

по многим дисциплинам и сразу же превращались в груду макулатуры, отнимая у студентов массу 

времени при переписывании из книг.  

Позже мы ставили вопросы оптимальной организации заданий, категорически отказались от 

рекомендации 2-3 монографий, задания были конкретизированы, конспекты стали писать краткие. 

Изучение бюджета времени показало, что студенты тратили большую часть времени на 

конспектирование, продумывание того, что записать они не успевали, и в аудитории зачастую 

отвечали по записям.  

Как следствие такого обучения – отсутствие самостоятельности, низкая культура речи. Но 

самый главный недостаток, отмечаемый в анкетах и характеристиках молодых специалистов, в 

выступлениях завучей и директоров школ, в том, что становление учителя в условиях школы 

длится более 2-3 лет. Не секрет, что многие выпусники вузов не работают по специальности. В 
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ходе подготовки поискового эксперимента была проведена работа по созданию и реализации 

плана фундаментальной подготовки студентов. Среди многих проблем, связанных с реализацией 

этого плана, главной была проблема повышения качества преподавания всех учебных дисциплин 

на основе их синтеза, углубления межпредметных связей и органического соединения научно-

теоретической подготовки с привитием практических умений и навыков, что привело, 

естественно, к активизации самостоятельной работы. Фундаментализация понималась как 

глубокое философское обоснование восприятия, осознание студентами лингвистических понятий, 

выделение основных терминов и преодоление разнообразия одного и того же языкового явления. 

С целью подготовки эксперимента мы провели работу в двух направлениях: во-первых, 

установили логическую связь лингвистических понятий, был составлен цикл опорных таблиц-

сигналов по всем разделам курса, что дало возможноть исключить чрезмерную перегрузку или, 

наоборот, чрезмерную упрощенность в раскрытии теоретических вопросов. Во-вторых, чтение 

курса лекций, определение объема знаний, осознание изучаемого материала студентами велось 

параллельно, в сопоставлении с тем, как: проводятся занятия по таким разделам, как фонетика,  

лексика и грамматика.  

Таким образом, первый этап нашего поискового эксперимента показал, что необходимы 

серьезные исследования: 

1) по упорядочению презентации лингвистической терминологии; 

2) психолингвистическому обоснованию формирования профессиональной речи; 

3) по дальнейшему совершенствованию методики преподавания лингвистических 

дисциплин в вузе.  

Анализ межпредметных связей и констатирующий срез позволили внести изменения в 

программу: в частности, мы не включаем в программу курса некоторых дисциплин  на начальном 

этапе обучения такие термины, как: полисемия, омонимия, устойчивые словосочетания и 

фразеологизмы. Эти понятия у студентов формируются в период обучения в школе, затем 

восстанавливаются в памяти, и осознаются эти термины и понятия на занятиях практического 

характера. Лингвистическая терминология представляет собой результат и орудие 

лингвистического мышления и научно-профессионального обучения. 

Развитие научного стиля профессиональной речи студентов находится в непосредственной 

зависимости от степени овладения лингвистическими терминами. А для этого, как показывает 

опыт, необходима специальная работа, эффективность которой зависит от последовательного 

осуществления системы общедидактических и методических требований, вытекающих из 

изучения соответствующей психологической, педагогической, лингвистической и методической 

литературы.  
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қазақ тілі мен әдебиеті пәнінің мұғалімі 

«Қара-Мырза негізгі мектебі» коммуналдық мемлекеттік мекемесі 

Абай облысы (Қазақстан) 

 

А. БАЙТҰРСЫНҰЛЫНЫҢ «ӘДЕБИЕТ ТАНЫТҚЫШ» ЕҢБЕГІ – ҚАЗАҚ 

ӘДЕБИЕТТАНУ ҒЫЛЫМЫНЫҢ НЕГІЗІ 

 

Қазақтың ұлттық тілі мен әдебиеттану ғылымының іргетасын қалаған ғалым, мемлекет және 

қоғам қайраткері, ақын, қазақ әліпбиінің реформаторы, түрколог Ахмет Байтұрсынұлының (1872-

1938) шығармашылық зертханасы, әдебиеттанулық мұрасы сан алуан бағыттағы зерттеулердің 

нысанына айналатыны күмән туғызбайды, себебі Ахмет Байтұрсынұлының «Әдебиет танытқыш» 

(1926) атты ғылыми-теориялық еңбегін бүгінгі күн талаптарына лайық әлемдік әдебиеттану 

ғылымының аясында жаңаша көзқарас пен жаңаша ойлау тұрғысынан жан-жақты қарастырудың 

қажеттілігі мен маңыздылығы өте зор. 

Тәуелсіздік кезең тұрғысынан алып қарастырғанда Ахмет Байтұрсынұлының «Әдебиет 

танытқыш» еңбегін қазақ тіліндегі әдеби-теориялық ұғымдар жүйесін тұңғыш рет қалыптастырған 

іргелі еңбек ретінде зерттеу бүгінгі күн талабы екені анық. «Туған топырағымыздағы әдебиет 

теориясының басы» (З. Қабдолов) «Әдебиет танытқыш» еңбегінің ғылыми негіздері мен ондағы 

ғалым қалыптастырған «пән сөздерінің» өзіндік ерекшелігі тілдік тұрғыдан да, поэтикалық 

жағынан да тереңдете зерттеуді қажет етеді. 

Ахмет Байтұрсынұлының «Әдебиет танытқыш» еңбегінде қалыптастырған кәсіби «пән 

сөздері» қазақтың асыл сөз өнерінің жанрлық, стильдік ерекшеліктері мен артықшылығын нақты 

сараптаулар арқылы жан-жақты танытты. Ғалымның ежелгі әдеби мұраға және түркі әдеби 

ескерткіштеріне қатысты пайымдаған теориялық тұжырымдары мен өзі жетік талдап, таныған 

«пән сөздерін» ғылыми айналымға енгізіп, батыл түрде қолданған жөн. Мысалы: «тірнек өнері», 

«көрнек өнері», «тиіс ғалам», «түйіс ғалам», «сергелдең», «сауықтама», «сарындама», «салт сөзі», 

«ғұрып сөзі», «діндар дәуір», «сындар дәуір», «ділмәр сөз», «билік сөз», «уағыз», «хикаят», 

«қисса», «жад дерек», «мінәжат», «шежіре», «заманхат», т.б. «пән сөздері» ежелгі мұралар мен 

классикалық қазақ әдеби шығармалар арасындағы дәстүрлі ұластықты, үндестікті аңғартады. 

«Әдебиет танытқыш» еңбегінде қалыптасқан «пән сөздер» тіл білімі мен әдебиеттану 

ғылымында әбден тұрақтап, бүгінге дейін пайдаға асып келеді. Бұл туралы ғалым Шериаздан 

Елеукенов: «Ахмет Байтұрсынұлы терминология саласында ізденуде айрықша талант көрсеткен. 

Ол келсе келсін, келмесе қойсын деп төтеннен бір сөз ойлап таппайды. Жаңа термин жасағанда 

қазақ тілінің сол ұғымға байланысты табиғи түсініктерінен қарайластырады. Мысалы, 

архитектураны «сәулет» деп аударады, сөйтіп ол «сәулет» деген сөзді қазақ тілінде баяғыдан 

қалыптасқан тұрақты тіркестен алып отыр. Осы ретпен … скульптураға, музыкаға да балама 

тапқан. Өнер тарауларының Ахаң туғызған бірсыпыра термині тілімізге сіңісіп те кеткен. Кейбірі 

интернационалдық атаумен аталып жүр» [1, 105] – дейді. 

Зерттеу мақаламызда біз ғалым қалыптастырған және қолданған «пән сөздердің» қысқаша 

кестесін интернационалдық атауларымен қоса ұсынып отырмыз: 

 

Ахмет Байтұрсынұлы 

қалыптастырған «пән сөздер»: 

«пән сөздердің» интернационалдық және 

орысша аталуы: 

азапты тартыс Драма 

айқындау Эпитет 

айтыс-тартыс Драма 

айшықтау Фигура 

ауыстыру Метафора 

алмастыру метонимия 

әуезе Эпос 

әурешілік Комедия 

әлектеніс Трагедия 

әліптеме портрет, пейзаж 
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әжуа, мысқыл сарказм 

бейнелеу Символ 

бернелеу синекдоха 

дамыту градация 

ділмар сөз афоризм 

егіздеу параллелизм 

ескірген сөздер архаизм 

жалқылау әдісі Анализ 

жалпылау әдісі Синтез 

жергілікті сөздер диалект 

заманхат Эссе 

кейіп Тип 

кейіпкер Герой 

көсемсөз публицистика 

қисын Теория 

шығарма сөз словесноетворчество 

шығарманың тілі стилистика 

шығарманың түрі Жанр 

ырғақ Ритм 

 

Аталған тақырып бойынша іздену барысында «Әдебиет танытқыш» еңбегінің ғылыми 

негіздері мен «пән сөздердің» өзіндік ерекшеліктерін тілдік тұрғыдан да, поэтикалық жағынан да 

танып, білу мақсатында бірқатар зерттеулердің жүргізілгеніне көз жеткіздік. 

Ахмет Байтұрсынұлының «Әдебиет танытқыш» еңбегін әлемдік және орыс 

әдебиеттануымен салыстырып, олардың байланысы жөнінде жасалған тұжырымдарды жүйелей 

отырып, мынадай түйінді байламдар жасадық: 

Біріншіден, «Әдебиет танытқыш» – ХX ғасырдың 20-жылдардағы қазақ әдеби-теориялық 

ойын, ғылыми жетістігін жоғары дәрежеде қорытындылаған алғашқы кәсіби, құнды еңбек. 

Екіншіден, «Әдебиет танытқыш» – қазақтың таза ұлттық әдебиетінің теориялық болмысы 

мен бітімін белгілеп, әдеби дамудың мағынасы мен мәнін, әдеби шығарманың сыры мен сипатын, 

әдісі мен амалын дәл анықтайтын теориялық оқу құралы.  

Үшіншіден, Ахмет Байтұрсынұлы – ежелгі әдебиет нұсқаларын және орыс тіліндегі 

теориялық оқулықтар мен кітаптардың жетістіктерін терең меңгере отырып, қазақша жатық 

тілмен, ұлттық рухта теориялық тұжырымдарды қалыптастырған қазақтың тұңғыш 

әдебиеттанушы ғалымы. 

Әдебиеттанушы Тұрсынбек Кәкішев қазақ әдебиеті тарихындағы «ақтандақтар» туралы айта 

келіп, «Әдебиет танытқыш» еңбегінің гуманитарлық ғылымдар жүйесіндегі орнын төмендегідей 

белгілейді: «Мұндай еңбек бізде бұған дейін де, бұдан кейін де қайталанған жоқ. Көркемдік 

әлеміндегі сөз өнерінің сай-саласын ұғындыратын «Әдебиет танытқыш» – қазақ әдебиеттану 

ғылымының негізін қалаған қондырғы-фундамент» [4, 210]. 

Қорыта айтқанда, қазақтың ұлттығы мен егемендігін бүгінгі таңда бүкіл дүниежүзі танып, 

мойындап отырған тұста ғасырдан ғасырға жеткен мәдени мол мұраларымыз ел игілігіне 

айналуда. ХХ ғасыр басында тұңғыш рет Ахмет Байтұрсынұлы «Әдебиет танытқыш» атты 

ғылыми-теориялық еңбегінде ұлттық әдебиеттанудың негізгі ұстанымдары мен тұжырымдарын 

әлемдік контексте қарастырған әрі ғылыми тұрғыда негіздеген өміршең зерттеулерін қалдырды.  

 

Пайдаланылған әдебиеттер 
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2 Байтұрсынұлы А. Бес томдық шығармалар жинағы / Құраст. А. Ісімақова, Г. Пірәлиева 

және т.б. – Алматы: Алаш, 2003. – I-том. – 408 б. 

3 Нұрғали Р. Қазақ әдебиетінің алтын ғасыры. – Астана: Күлтегін, 2002. – 528 б. 

4 Кәкішев Т. Санадағы жаралар. – Алматы: Ана тілі, 1992. – 264 б. 
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ТҮРІК ЖӘНЕ ҚАЗАҚ ТІЛДЕРІНДЕГІ ҚҰРМАЛАС СӨЙЛЕМ ҚҰРЫЛЫМЫ 

  

Түрік тілі грамматикасында жай сөйлемнің мағынасы бір немесе бірнеше көмекші сөздерден 

құралған жай сөйлемге бирлешик жүмле (birleşikcümle, құрмалас сөйлем) деп атайды. Құрмалас 

сөйлемдерде (birleşikcümle) баяндауыштан басқа ой-тұжырымды немесе іс-қимылды білдіретін 

басқада сөздер болады [1, 255]. 

Түрік тіліндегі «Birleşikcümle» (бирлешикжүмле) қазақ тілі грамматикасында болса 

«Құрмалас сөйлем» термині білдіріледі. Бірақ түрік тілі грамматикасындағы «Birleşikcümle»-ге 

қарағанда қазақ тілі грамматикасындағы «Құрмалас сөйлем» құрамы жағынан ерекшеліктері бар 

және олар кең ауқымды мағына білдіреді. 

Түрік тілінде бирлешикжүмле (құрмалас сөйлем), сөйлем құрылысына қарай жай сөйлем 

және құрмалас сөйлем болып екіге бөлінеді. Жай сөйлем бір ғана ойды білдіріп, бір интонациямен 

айтылады да, құрмалас сөйлем екі я одан да көп жай сөйлемнен құралып, күрделі ойды білдіреді 

[2, 384]. 

Түрік тілін зерттеуші ғалымдар М. Эргин, Х. Зульфикар, Л. Карахан және М. Караөрс 

тарапынан, құрамында зат есім – етістік, сын есім – етістік және үстеу – етістік арқылы сөз 

топтарынан құралған сөйлемдерді басыңқы білдірмейтіндігі үшін жай сөйлем ретінде есептейді. 

Лейла Карахан «Түрік тілі» журналында жариялаған мақаласында «шиеленіскен сөйлемді» 

қабылдамайды және оның орнына «құрмалас сөйлем» атауды дұрыс деп есептейді. Осыған орай, 

Проф. Лейла Карахан, етістіктердің топтары арқылы құралған құрмалас сөйлемдерді: «Осы 

түрдегі құрмалас сөйлемде сын есім-етістік, зат есім етістік, үстеу етістіктері, жарты белгі немесе 

жақты білдіретін сөз топтары болып табылады. Осыған байланысты, бұл сөздердің әрқайсысы 

негізгі сөйлемге жалғанған бір жақ сөйлем, сөйлем ішіндегі көмекші сөйлемге жатады. Етістіктің 

қызметі осы белгілерді соңына жалғайды. Осы түрдегі сөйлемдер бірден көп белгісі бар 

болғандықтан жай сөйлем емес, құрмалас сөйлем деп аталады» [2, 41]. 

Проф. Мухаррем Эргин, құрмалас сөйлемді; Şartlı Birleşik Cümle (Шартты Құрмалас 

Сөйлем), Ki’liBirleşik Cümle (- ғой, - қой көмекші қосымшалар арқылы жасалған құрмалас 

сөйлем). İçİçe Birleşik Cümle (төл сөз) деп үш топқа бөлген [3, 405-445]. 

Түркі тіл грамматикасында құрмалас сөйлем жасалу жолына қарай үш түрге бөлінеді: 

1. Şartlı Birleşik Cümle (Шартты Құрмалас Сөйлем), 

2. Ki’li Birleşik Cümle (- ғой, - қой көмекші қосымшалар арқылы жасалған құрмалас сөйлем) 

3. İçİçe Birleşik Cümle (төл сөз) деп үш топқа бөлінеді [3, 405-445]. 

1. Шартты Құрмалас Сөйлем (Şartlı birleşik cümle) 

Түрік тілі грамматикасында құрамында бір немесе бірнеше етістік болған жай сөйлемнің 

мағынасы толықтырылып бірнеше көмекші сөйлемдерден құралған сөйлемге шартты құрмалас 

сөйлем деп атайды. Шартты құрмалас сөйлемдерде щартты рай формалары етістік дәйім құрмалас 

сөйлемнің бағыныңқысының баяндауышы болады да, басыңқы сөйлемнің баяндауышының 

істелеу-істелмеу шартын көрсетеді. Түрік тілінде сөйлем құрлымы ережесіне сәйкес негізгі сөйлем 

сөйлемнің соңында, көмекші сөйлемдер сөйлемнің басында келеді. [2, 384]. 

Шартты құрмалас сөйлем – жай сөйлем, шартты сөйлеммен аяқталған сөйлем болып 

табылады. (-са, -се) Шартты сөйлем негізі сөйлемге бағыныңқы, олай болмаған жағдайда шартты 

сөйлем өз алдына бағыныңқы бола алмайды. Осы құрлымдағы сөйлемдер негізгі сөйлемнің ішінде 

немесе басында келеді. Бұл тәріздес сөйлемдерді Түрік тілін зерттеушілер тарапынан, құрмалас 

сөйлем деп қабылдануда. [2]. 

Түрік тілінде шартты құрмалас сөйлемдерге мысал; 

Nereye bakarsak, nerden bakarsak hep o. (Қай жағына қарасақ та, қай жерінен қарасақ та 

әрдайым сол.) 
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Üçüdeüç santimlik şablon içine girerse, görevimiyapmışolurum komutanım. (Үшеуіде үш 

сантимертлік үлгінің ішіне кірсе, өз міндетімді орындағаным командирим.) 

Zinnure, çekiştiripdurmasa, kimbilirdahanekadarkalaçağım. (Зиннуре шақыстырып тұрма, кім 

біледі тағы қанша қалатынымды.) 

Eğerkim, senin Hindistan seferlerinden birinden, hakanlık hev esinedü şerse, neticemüşkülolur.              

(Егер біреу, сенің Үндістан саяхатыңның бірінде, билікке құштарланса жағдай қиын болады.) 

Eğerbuikiyarvuolmasaydı o güzelvekederlidul, erkeğinbubüyükimtihankarşısındayalnızbırakmazdı. 

(Егер де бұл екі сәби болмағанда, ол әдемі жесір әйел ерні қиын жағдайда жалғыз қалдырмас еді.) 

Normal birin sanhangimilletinterbiyesinialmışsa, ancakonunmefküresineçikabilir. (Әдеттегі бір 

кісі қай елдің тәрбиесін алса, тек сол елдің идеалисті бола алады.) 

2. Ки’лі Бирлешік Жүмле (ki’li birleşik cümle) (- ғой, - қой көмекші қосымшалар арқылы 

жасалған құрмалас сөйлем) 

Парсы тілден түрік тіліне енген ki’ жалғауымен жасалған құрмалас сөйлемдер. Жіктелген 

етістіктен кейін ki’ жалғаулығы келген жағдайда онда ол көмекші сөз болады. Сөйлемде ki’ 

көмекші сөздің алдындағы сөздер негізгі, соңынан келген сөздер де көмекші сөздер болады.  

Мухаррем Эргин бір сөйлемнің құрамында көмекші сөйлемнен құралған құрмалас сөйлемді, 

негізгі және көмекші сөйлемдер және олардың байланыстары көзқарасынан шартты және ki’ 

болмағандығын білдіреді. Алайда бұл сөйлем құрылысында да екі басқа сөйлемнің айрықша 

түрде, бір-бірімен құрмалас тек бір ғана сөйлем болғандығы белгілі. Сонымен қатар, «ішінде 

көмекші сөйлемнен құралған сөйлемді» бір құрмалас сөйлем типі ретінде қабылдай аламыз. 

Duydumkiunutmuşşungözeriminrengini. 

Öyleinsanlarvardırkiyaptıklarıiyilikleriherfırsattasöylemektenzevkalırlar. 

3.Ич Иче Жүмле (içiçebirleşikcümle) (төл сөз) 

Бір сөйлемнің қандай болмасын бір міндетпен басқа сөйлемнің құрамында болып өзара 

байланыстырып тұрған сөйлемге ичичебирлешикжүмле деп аталады. Бұл секілді сөйлемдерде, 

араға кірген сөздер, жай сөйлемдегі мағынаны толықтырып негізгі сөйлемдегі бір заттың немесе 

басқа бір элементтің бөлігін құрайды. [2, 63]. 

Adam, “Kartınızğeçerlideğil” demez mi? 

Artık “Evalmakomşual” atasözünümhükümününkalmadığınainanıyorum. 

Түрік тілінде ИчИчеБирлешикЖүмле (içiçebirleşikcümle) терминін қазақ тілінде термин 

ретінде баламасы жоқ. Түрік тілінде «құрмалас сөйлем» өз алдына зерттелетін 

ИчИчеБирлешикЖүмле (içiçebirleşikcümle) қазақ тілінде «құрмалас сөйлемді» кездестіреміз. Бірақ 

бірдей құрылысын қарастырсақ «төл сөз» (ақтарма сөйлемдер) «сөйлемде көмекші сөйлемнен 

құралған сөйлемге» ұқсайды. 

Өз сөзімізді немесе басқа біреудің сөзін өз сөзіміз ішінде құрылысын өзгертпестен 

қолданылатын сөйлемге «төл сөз» (ақтарма сөйлем) дейміз. Бірақ осы сөзді немесе өз сөзімізді 

жаңадан ыңғайлап, өзімізге қарай өзгертіп сөйлейтін болсақ, «төлеу сөз» (бейімделген сөз) деп 

аталады. «Төл сөздің» басында және соңында тырнақша белгілері болады, бірақ «төлеу сөзде» 

бұлар болмайды. 

Кейбір қазақ тілі грамматика кітаптарында, мысалы, Қазақ ССР Ғылым Академиясының 

дайындаған «Қазақ Тілінің грамматика II Синтаксис» атты кітапта «төл сөз» және «төлеу сөздің» 

екеуі де «бөгде сөз» (дәйексөз) тақырыбында жиналған. [4, 12]. 

«Төл сөзбен» байланысты басындағы және соңындағы тырнақша белгілерінің сыртындағы 

сөйлемге «автор сөзі» (жазушының сөйлемі) дейміз. 

«Төл сөз» бен «автор сөзі» нің арасында де – етістігі байланыс құрады. Бұл, де – етістігі, 

сөйлемнің құрылысына байланысты деп, дей, десіп, деді тағы басқа түрлері қолданылады. 

Қазақ тілінде құрмалас сөйлем - екі немесе бірнеше жай сөйлемнен құралып, күрделі ойды 

білдіретін мағыналық жағынан өзара байланысты біртұтас сөйлем. Қызметі жағынан оның жай 

сөйлемнен өзгешілігі жоқ, екеуі де ойды екінші бір адамға білдірудің құралы. [1, 145]. 

Құрмалас сөйлемнің белгілері: 

1. Кем дегенде екі жай сөйлемнен құралып, әр сөйлемінде предикаттық қатынас болады. Кей 

жағдайда бастауыш айтылмағанымен, баяндауыш арқылы білініп тұрады. Ал құрмалас 

құрамындағы жай сөйлемнің әрбірінде баяндауыштың болуы міндетті; 
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2. Жай сөйлемдер белгілі бір тәсілдер - баяндауыш формалары және шылаулар арқылы 

байланысқа түседі; 

3. Негізгі компоненттер - жай сөйлемдер мағынасы жағынан логикалық байланыста болып, 

біртұтас күрделі ойды білдіреді; 

4. Құрмалас сөйлем компоненттерін өзара байланыстыруда интонацияның да айрықша 

қызметі бар. Алғашқы компонент аяқталмаған, ұласпалы интонацияға ие болады да, соңғысы 

аяқталған тиянақты интонацияға келеді. [2, 268]. 

Құрмалас сөйлем жасалу жолына қарай үш түрге бөлінеді: 

1. Салалас құрмалас сөйлем 

2. Сабақтас құрмалас сөйлем 

3. Аралас құрмалас сөйлем 

1. Салалас құрмалас сөйлем 

Салалас құрмалас сөйлем - құрамындағы жай сөйлемдерді салаласа байланысқан 

құрмаластың түрі. Салалас құрмалас сөйлем баяндауыштары тиянақты тұлғада келіп, бір-бірімен 

тең дәрежеде байланысады. Салалас құрмалас сөйлемнің жай сөйлемдері өзара мағыналық 

тұтастықта болып, жалғаулықсыз әне жалғаулық шылаулар арқылы байланысады. [1, 145]. 

Салаластың құрамындағы жай сөйлемдер өзара екі түрлі жолмен байланысады: 

 1. Іргелес тұрып ұласпалы интонация арқылы байланысады. Жалпақ балуан жол бойы алда 

отырды, астындағы сары қасқа ат киіктей орғып келеді. 

2. Салаластың құрамындағы жай сөйлемдер жалғаулық шылаулар арқылы байланысады. 

Салалас құрмалас сөйлемдерді басланыстыратын жалғаулық шылаулар: 

1. да, де, та, те, әрі және деген ыңғайлас мәнді жалғаулық шылаулар арқылы;  

2. бірақ, алайда, дегенмен, сонда да, әйтсе де деген қарсылық мәнді жалғаулық шылаулар 

арқылы; 

3. өйткені, себебі, сондықтан, сол себепті, неге десеңіз деген себеп-салдар мәнді жалғаулық 

шылаулар арқылы; 

4. не, немесе, я, яки, не (я) болмаса, әлде деген талғаулық мәнді жалғаулық шылаулар 

арқылы; 

5. кейде, бірде, біресе деген кезектес мәнді жалғаулық шылаулар арқылы; 

Салалас құрмалас сөйленің түрлері, жалғаулық шылаулары мен тыныс белгісінің кестесі: 

№ Түрлері Жалғаулықтары Тынысбелгілері 

1 Ыңғайлас салалас Және, да, те, та, әрі үтір 

2 Себеп – салдар 

салалас 

өйткені, сондықтар, себебі, солүшін, сол 

себепті, неге десеңізт.б. 

Үтір қоснүкте немесе 

сызықша 

3 Қарсылықты 

салалас 

Бірақ, сонда да, дегенмен, Үтір немесе сызықша 

4 Кезектес салалас Кейде, бірде, біресе, үтір 

5 Түсіндірмелі 

салалас 

Жалғаулығы жоқ. Сонша, сондай, сол, 

соншалық, мынау, мынандай сілтеу 

есімдіктері арқылы байланысады. 

Қоснүкте, сызықша, 

6 Талғаулысалалас Не, немесе, яки, я, болмаса, Үтір 

2. Сабақтас құрмалас  

Құрамында жай сөйлемдердің алғашқысының баяндауышы тиянақсыз болып, соңғысына 

бағына байланысқан құрмалас сөйлемнің түрі сабақтас құрмалас деп аталады. Құрмаластың 

құрамындағы бірінші жай сөйлем екінші жай сөйлемге бағына байланысып тұрады. Құрмалас 

сөйлемнің құрамындағы тиянақсыз жай сөйлем бағыныңқылы жай сөйлем, ал өз алдына дербес 

айтыла беретін, ойд тиянақтап тұратын екінші жай сөйлем басыңқы сөйлем деп аталады. [1, 145].  

Сабақтас құрмалас сөйлем құрамындағы бағыныңқы мен басыңқы сөйлемдердің мағыналық 

қарым-қатынасына қарай алты түрге бөлінеді: 
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14. Шартты бағыныңқы сабақтас құрмалас сөйлемінің бағыныңқы сыңарының 

баяндауышының жасалу жолдары мен сұрақтары: 

 

р/с Бағыныңқы 

сөйлемнің 

баяндауышы 

Баяндауыштың тұлғалық 

белгісі 

Бағыныңқы сыңарына 

қойылатын сұрақтар 

1 Шартты рай -са, -се Қайтсе? Не етсе? 

2 Көсемше ма+й, ме+й Қайтпей? Не етпей? 

3 Есімше -ған+да, -ген+де Қайткенде? Не еткенде? 

 

15. Қарсылықты бағыныңқы сабақтас құрмалас сөйлемінің бағыныңқы сыңарының 

баяндауышының жасалу жолдары мен сұрақтарының кестесі: 

р/с Бағыныңқы 

сөйлемнің 

баяндауышы 

Баяндауыштың тұлғалық 

белгісі 

Бағыныңқы сыңарына 

қойылатын сұрақтар 

1 Шартты рай -са, -се Қайтсе? Не етсе? 

2 Көсемше ма+й, ме+й Қайтпей? Не етпей? 

3 Есімше -ған+да, -ген+де Қайткенде? Не еткенде? 

4 Шартты райдың 

болымсыз түрі 

-ма, -ме, -ба, -бе Қайткенмен? Не еткенмен? 

5 Көсемше -а, -е, -й+тура Қайте тұра? Не ете тұра? 

6 Есімше  -ған+ы+на 

(-ген+і+не)+қарамастан 

Қайткеніне (не еткеніне) 

қарамастан? 

 

16. Мезгіл бағыныңқы сабақтас құрмалас сөйлемінің бағыныңқы сыңарының 

баяндауышының жасалу жолдары мен сұрақтарының кестесі: 

р/с Бағыныңқы 

сөйлемнің 

баяндауышы 

Баяндауыштың тұлғалық 

белгісі 

Бағыныңқы сыңарына 

қойылатын сұрақтар 

1 Есімше  -ған, -ген, -қан, -кен, + -да, -де, -та, 

-те, -нда, -нде 

Қашан?  

2 Есімше  -ған, -ген, -қан, -кен, -ша, -ше  Қашан?  

3 Есімше -ған, -ген, -қан, -кен, соң, кейін, 

сайын, бері, шейін 

Қашан? 

4 Есімше -ған, -ген, -қан, -кен, +кезде, 

шақта, уақытта 

Қай кезде? Қашан? Қай 

уақытта? Қай жақта?  

5 Көсемше -қалы, -келі, -ғалы,  -гелі Қашан? 

6 Етістік  -са, -се, -ысымен, -ісімен? Қашан? 

  

17. Себеп бағыныңқы сабақтас құрмалас сөйлемінің бағыныңқы сыңарының 

баяндауышының жасалу жолдары мен сұрақтарының кестесі: 

р/с Бағыныңқы Баяндауыштың тұлғалық Бағыныңқы сыңарына 
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сөйлемнің 

баяндауышы 

белгісі қойылатын сұрақтар 

1 Өткен шақ есімше -ған/ген, -қан/кен + -дықтан/діктен Неліктен? Не себепті? 

2 Өткен шақ есімше 

және шылау 

-ған/ген, -қан/кен және соң 

шылауы 

Неге? Неліктен? 

3 Болымсыз етістік 

және көсемше 

-ма/ме, -ба/бе, -па/пе + -й Неліктен? Не себепті? 

4 Ашық райлы етістік 

және көсемше 

етістік 

ашық рай + деп Не деп? Неліктен? Не 

себепті? 

  

18. Қимыл-сын бағыныңқы сабақтас құрмалас сөйлемінің бағыныңқы сыңарының 

баяндауышының жасалу жолдары мен сұрақтарының кестесі: 

р/с Бағыныңқы 

сөйлемнің 

баяндауышы 

Баяндауыштың тұлғалық 

белгісі 

Бағыныңқы сыңарына 

қойылатын сұрақтар 

1 Көсемше  -ып/іп, -п Қалай? Қайтіп? 

2 Есімше  -дай/дей болып, күйі, қалпында Қалай? 

3 Есімше  -ма/ме, -ба/бе, -па/пе + -с + -

тан/тен 

Қалай? 

  

19. Мақсат бағыныңқы сабақтас құрмалас сөйлемінің бағыныңқы сыңарының 

баяндаушының жасалу жолдары мен сұрақтарының кестесі: 

 

р/с Бағыныңқы 

сөйлемнің 

баяндауышы 

Баяндауыштың тұлғалық 

белгісі 

Бағыныңқы сыңарына 

қойылатын сұрақтар 

1 Мақсатты келер 

шақ етістік 

-мақ/мек, -бақ/бек, -пақ/пек және 

болып 

Не мақсатпен? 

2 Тұйық етістік -у және үшін Не үшін? 

3 Болжалды келер 

шақ есімше 

-ма/ме, -ба/бе, -па/пе + -с және 

үшін 

Не үшін? Неге 

4 Қалау және бұйрық 

рай 

-айын/ейін, -сын/сін және деп  

  

3. Аралас құрмалас сөйлем. Құрамындағы жай сөйлемдері бір-бірімен салаласып та, 

сабақтасып та байланысатын құрмаластың түрі аралас құрмалас сөйлем деп аталады. Аралас 

құрмалас сөйлемнің құрамында кем дегенде үш жай сөйлем болады. Аралас құрмаластағы жай 

сөйлемдер өзара екі түрлі жолмен байланысады: [3, 190-206].  

1. Ешбір жалғаулық шылаусыз іргелес тұру арқылы; 

2. Жалғаулық шылаулар арқылы. 

Аралас құрмалас сөйлемнің құрамындағы жай сөйлемдердің – бағыныңқы, басыңқы 

сыңарларының орын тәртібі әр түрлі болады.  

Көктем шығып, күн жылынды, бірақ таудағы қар әлі еріген жоқ.  

Күшік бауырын көтеріп, өздігінен шырбанып жүруге айналған соң, ас ішетін арнайы 

асқұйғыш дайындалды, жетектеп жүру үшін мойнына жіп тағылды.  

Толқындай теңселген шалғынның ішіне кірсең, оның гүлге бөленген тереңіне сүңгігің 

келеді, жұпар иісті жасыл желегін жастанып, жаныңды жайландыра жатқың келеді.  

Қорытынды ретінде екі диалектінің де құрмалас сөйлем құрылысы бірдей болып табылады. 

Шартты құрмалас сөйлемдердің жұрнақтары екі тілде де –са, -се. Бірақ категориялары ретінде 

ерекшеліктер бар. 
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Екі диалектте құрмалас сөйлем жіктелуі бойынша әртүрлі категорияға жатады. Түрік тілінде 

«Birleşikcümle» (бирлешикжүмле) жай сөйлем және құрмалас сөйлем болып екіге бөлінсе, қазақ 

тілінде грамматикасында «құрмалас сөйлем» толық бір тарау құрайды.  

Түрік тілінде «Ич Иче Бирлешик Жүмле» (içiçebirleşikcümle) балама бола алатын «төл 

сөздер» қазақ тілінде де болғандай негізгі сөйлемнің басында, ортасында кездеседі. Түрік тілі мен 

қазақ тілінде төл сөздер құрылымы жағынан бірдей.  

Түрік диалекттерінің грамматикасының салыстырмалы жұмыстарына тарапымыздан қосқан 

үлесіміз ретінде бұл жұмысты жаздық. Болашақта бұл секілді жұмыстардың жалғасы бүкіл түркі 

еліне пайдалы болатынына сенімдіміз.  
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ЖАЛПЫ АДАМЗАТТЫҚ ҚҰНДЫЛЫҚТАР – РУХАНИ ДАМУДЫҢ ҚАЙНАР КӨЗІ 

 

Жалпы адамзаттық құндылықтар жеке тұлғаның бойында өмірге келген сәтінен бастап бірге 

дамиды, жасы ұлғайған сайын қоршаған ортасына сәйкес бірге қалыптасады. Тәрбие мен 

оқытудағы адамгершілікке бағытталған идеалдар құндылықтар деп қарастырылады. Оларға: 

шындық, қайырымдылық, тұлға, бостандық, махаббат, шығармашылық және т.б. жатады. 

Құндылықтар идеалдарды қабылдау немесе қабылдамау сезімі арқылы айқындалып, ақыл-ой, сана 

арқылы қабылданады, құрметтеу, қошаметтеу, қабылдау тәрізді ұмтылысты білдіреді. Бұл сезім 

мен ақыл-ойдың ұштасуын және сол арқылы адамның іс-әрекетін белгілейді. Құндылықтар сезім 

арқылы қабылданады, сана арқылы түсінуге болады. Соның нәтижесінде тұлға құндылықты 

игереді де, іс-әрекет етеді. Осы аталмыш құндылықтардың бастау көзі халықтың мол мұрасында. 

Ол мұра – халық пайда болғалы онымен бірге жасасып, бірге дамып келе жатқан құнды дүниелер. 

Жалпы адамгершілік құндылықтардың мәні мен мазмұндары көне заманнан бүгінге дейін 

философия, әлеуметтану, мәдениеттану, этика, эстетика, психология, педагогика ғылымдарында 

кеңінен қарастырылып, қоғам ерекшеліктері мен сұраныстарына орай талданып, жүйеленіп келеді. 
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Құндылықтар туралы алғашқы түсінік ежелгі грек ғалымы Сократтан бастау алады. Сократ 

үшін құндылық «адамның өмірді бағалауы» екен. Ал Аристотель «жақсылық», «игілік» 

ұғымдарын жағымды мінез-құлықты, рухани құндылықты бейнелеуде қолданды. Құбылысты, 

затты жағымды бағалау адам үшін құнды игілікті түсінуге негізделген. «Ізгілік» сөзі 

салыстырмалы мағынада белгілі бір жағдайдағы адам үшін жақсылық, пайдалы нәрсе деп 

түсіндіріледі. Рухани-адамгершілікке тәрбиелейтін ғылым ретінде этиканы белгілеген. 

Аристотельдің пайымдауында «этиканың мақсаты – таным емес, ізгілікке үйрету. Этикалық 

зерттеулер рухани-адамгершілік дегеннің не екендігін білу үшін емес, осы рухани-адамгершілікке 

жетудің жолдарын үйрету үшін қажет, олай болмағанда бұл ғылымның пайдасы болмас еді» [1] 

дейді. Философ Т.Қ. Ғабитов «құндылықтар – қасиеттер» дей отырып, бұл қасиеттердің бала 

кезден, ана сүтімен бірге өзінің ана тілі арқылы мораль негіздері ретінде, өз тарихын, мәдениетін, 

әдет-ғұрыптары мен салт-дәстүрлерін игеру нәтижесінде орнығатындығын ерекше бағалайды [2]. 

Яғни, философиялық тұрғыдан алсақ, құндылықтар – адам үшін пайдалы мәнге ие болатындардың 

барлығы, адамзат қоғамының іргелі дамуы мен адамның жеке тұлғасын жетілдіруге тиімді ықпал 

ететіндерің барлығы құндылық болып табылады. Психологтар құндылықтарды тұлға аралық 

қатынас тұрғысынан қараудың өзіндік мәні бар екенін айтады. Құндылық ұғымында құндылық 

қатынастың объектісі болып табылатын заттардың сыртқы қасиеттерінің сипаттамасы, осы 

қатынастың субъектісі болып табылатын адамның психологиялық сапалары, құндылықтың жалпы 

мәнділігін көрсететін адамдардың өзара қарым-қатынасы ұштасады. 

Педагогикалық сөздікте «құндылық – адамның ішкі құқығы, ізгілігі, адамдармен қарым-

қатынасы, іс-әрекет кезіндегі көрсетілетін тұрақтылығы, қайырымдылығы, мейірімділік тәрбиесі» 

[3], – делінген. Сондықтан біз «құндылық» ұғымын адамды тәрбиелеу үшін оның өмір сүруіне ең 

керекті, маңызды, қажетті, бағалы дүниелердің жиынтығын құрайтын педагогикалық категория 

ретінде қарастырамыз. Қазіргі күрделі әрі аумалы-төкпелі заманда құндылықтар жүйесінің алатын 

орны ерекше. Құндылықтарға бейімделу адамзатқа тән. Болмыс құбылыстарының 

құндылықтарынсыз әлеуметтік жан иесі ретіндегі адамның іс-әрекетінің де, өмірінің мәні де 

болмайды. Өмірдің мәнін түсіну жағымды эмоционалдық жағдай ретінде мақсатқа 

ұмтылушылықпен, қарым-қатынастағы өз орнын сезінумен, басқа адамдарға деген 

қызығушылықпен, олармен бірігу сезімімен, белгілі ережелерді ізгілік ережелері ретінде 

қабылдаумен, болмыстағы өз орнын, арман-тілегін сезінумен қоса жүреді. Мәселен, адам баласы 

материалдық және рухани өмірдің ортасында тіршілік етеді де, өзі өмір сүріп отырған қоғамның, 

ұжымның, ұлттың, рудың мүшесі ретінде өзіндік ақыл-ой, ерік-жігер, мінез-құлық ерекшелігімен 

көрінуге тырысады. Қоғам мүшелерінің бәріне ортақ біркелкі мінез-құлықтық қасиеттің болуы 

мүмкін емес. Себебі әрбір адам – өзінше жеке тұлға. 

Рухани-адамгершілік құндылықтарды қалыптастыруда маңызды тәрбиелік міндеттер: 

біріншіден, рухани-адамгершілік, руханилық, әсемдік, ақиқат, ізгілік, еркіндік, рахымшылдық, 

кешірімділік, тәуелсіздік сияқты жалпыадамзаттық құндылықтардың өмірге еркін ене бастауы; 

екіншіден, жалпыадамзаттық құндылықтармен қатар, ұлттың өз мәдениетін меңгере отырып, 

әлемдік рухани ынтымақтастық рухта басқа ұлттармен бейбітшілікті сақтау; үшіншіден, 

оқушылардың белсенді өмірлік позициясын, жан дүниесін адами құндылықтар арқылы рухани-

адамгершілік пен руханилықты берік орнықтыру болып табылады. 

Сонымен жоғарыда айтылғандарды топшылай отырып, біз рухани-адамгершілік 

құндылықты белгілі бір бағытты, мақсатты, жүйелі ұлттық көзқарасты, мінез-құлықтағы адамдық 

тәртіп пен рухани дағдыны қалыптастыратын жүйе деп түсіндіреміз. Яғни, рухани-адамгершілік 

құндылық – адамның ішкі жан-дүние қасиетінің өлшемі адамның жақсылыққа ұмтылуы, 

басқаларға жанашырлық білдіруі, айналадағы адамдарға қайырымдылығы, өмір сүруге 

талпынысы, өмірді дұрыс сүру мәселелері жайында ізденуі, өзін-өзі танып, өзін-өзі бағалап, сол 

арқылы дүниені, әлемді тануы болып саналады. 

Жалпы адамзаттық құндылықтар арқылы тәрбие беру – рухани азғындықтан шығудың ең 

басты жолы. Осы орайда бүгінгі таңдағы мектептерде жүргізілетін тәрбиенің өзіндің басты 

мақсаты да осында айқындалып, бағыты белгіленуі қажет. Сондықтан, қазіргі тәуелсіз елімізде 

ғасырлар бойы халқымыздың ұлттық санасынан орын алған адамгершілік құндылықтарды, яғни 

ізгілік, қайырымдылық, адалдық, әділдік, қарым-қатынас сияқты қасиеттерді, қоғамда болып 

жатқан өзгерістерге байланыстырып, жеткіншек ұрпақты тәрбиелеудің қайнар бастауы деп 
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қарастыруға болады. Яғни, «тәрбиесіз қоғам, қоғамсыз тәрбие өмір сүрмейді» [4] деген 

заңдылыққа сүйене келе, өскелең ұрпақтың бойына қоғам талабына сай адамгершілік 

құндылықтарды қалыптастыруды мақсат еткен тәрбие процесі ғана уақытпен үндесіп, қоғам мен 

тәрбиенің өзара байланысын түзеді. 
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КӘСІБИ БАҒЫТТАҒЫ МӘТІНДЕР АРҚЫЛЫ ҚАЗАҚ ТІЛІН МЕҢГЕРТУ 

 

Тіл мамандарын даярламайтын оқу орындарында басқа ұлт өкілдерінің кәсіби бағыттағы 

мәтіндерді меңгеруінде өзіндік ерекшелігі бар. Білім жалпы, кәсіби, техникалық, арнайы білім 

болып бөлініп кәсіппен ұштасады. Кәсіп – мамандық таңдау, мамандықты меңгеру. Білім алып 

кәсіп иесі болу үшін сол таңдаған мамандығыңның тілін жете меңгеру, ал ол тілді меңгеруде 

мәтіннің атқарар ролі зор. Теорияға жүгінсек, лингвистиканың объектісі ретінде мәтін жалпы 

мағынасымен, жеке құрылымымен сөйлемдер тобын құрайды. Мәтін қашанда тілдік әрекеттің 

нәтижесі. Мәтіннің мағыналық біртұтастығына осы қоршаған айналамыздың барлық қарым 

қатынастары және байланыстары әсер етеді [1]. Мәтіннің мағыналық біртұтастығынан келесі 

белгілер анықталады:  

1. Мәтін белгілі бір тақырыпта жинақталған ой; 

2. Мәтінде сөйлеушінің ойы жүзеге асады; 

3. Мәтіндер әр түрлі көлемде болады; 

4. Мәтіннің аты, тақырыбы бар және негізгі ойды білдіреді; 

5. Дұрыс дайындалған мәтіннің басы және соңы бар. 

Мәтін материалдарының дұрыс таңдалуы тіл дамытудың нәтижесіне ықпал етеді және 

кәсіптік бағдар береді. Мамандық саласына байланысты мазмұны түрлі ақпаратқа бай, қызықты 

тілдік материалдың студенттердің эмоциясына әсер етуінің маңызы өте зор.  

Соңғы жылдарда мемлекеттік тілді оқыту әдістемесінде қатысым әдісіне көп көңіл бөлуде. 

Ғалым Ф. Оразбаева «Қатысымдық әдістің басты белгісінің бірі – тілді үйретуді күнделікті өмірде 

жүзеге асыру, сабақты практикалық жағынан жан-жақты қамтамасыз ету. Мұнда оқу сырттай 

немесе дара күйде іске аспайды, адамдардың іс жүзіндегі өзара іс әрекеті үстінде, ауызба-сөйлесуі, 

тілдесуі арқылы болады» [2], - дейді. Оған дәлел қатысымдық мәтіндер мамандығына сәйкес 

іріктелуі қажет, оның мазмұны, көлемі, тәрбиелік мәні де есепке алынуы керек. Әсіресе белгілі бір 

мамандық бағытында оқытылатын студенттерге болашақ қызметі аясында жиі кездесетін 

жағдаяттар ойын арқылы берілетін мәтіндер студенттердің белсенділігін арттырады. Демек, мәтін 

– байланыстырып сөйлесуді дамыту жұмысының негізі және тіл дамытудың бірден бір жолы 

болып табылады. Мәтіндегі тапсырмалардың мазмұны нақты қатысымдық міндет түрінде беріледі. 

Оны тіл үйренуші өз ойын айтып жеткізудің нұсқау бағдарламасы ретінде пайдаланады [3]. Кәсіби 

бағытында жоба әдісін қолдану тиімді әдістердің бірі. Жоба әдісін қолдану арқылы қазақ тілінде 
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кәсіби қарым-қатынасты меңгеру барысында студенттің өздік жұмысы арнайы бір мәселе 

бойынша қазақ тілінде материал жинауды және сараптауды қамтиды. Мысалы, экономика 

мамандығының студенттеріне болашақ қызметі экономика, банк жүйесімен байланысты 

болғандықтан, оларға мамандықтарына байланысты мәтіндер ұсынамыз. Мысалы, «Банк, оның 

қызметі», «Кәсіпкерлік», «Туризм», «Салық» тағы басқа осы сияқты мәтіндер өз беттерімен 

шығармашылық, танымдық әрекетте белсенді түрде жұмыс істеуіне әкеліп соғады. Жоба 

тапсырмаларын орындауда көбінде студенттер жұппен, үштен немесе шағын топпен жұмыс 

істейді. Табысқа жету ұжымдағы әрбір мүшенің тілдік қатынасқа құралған жоба тапсырмаларын 

дұрыс орындауына және ұжымның жаппай ұйымшылдықпен жұмыс істеуіне байланысты. Жобада 

оқытушы сарапшы, үйлестіруші немесе қосымша мәліметтерді беруші ролінде болады. Өз 

күшімен жоба-тапсырманы орындауда тіл үйренушілер жұмыстарын жоспарлау, оның нәтижесін 

болжау, бірігіп жұмыс істеу сияқты өз бетінше жұмыс істеу тәсілдерін меңгере алады. Тілді 

қатысым құралы ретінде өз бетінше жалғыздан жалғыз, тіпті екеуара меңгеру қиындыққа әкеледі. 

Кредиттік жүйемен оқытудың басты артықшылығы‒студенттердің өздігінен жұмыс жасау 

дағдысын қалыптастыру. Бұл студенттердің білім алуында шығармашылық белсенділігін 

арттырып қана қоймай, білім берудің сапасын жақсартуға да септігін тигізеді.  

Мәтіннен үзінді.  

Отбасы экономикасы. 

Отбасы экономикасы  әр мүшесінің еңбекпен тапқан табысы олардың отбасындағы ортақ 

игілігіне, тамағына, рухани мүдделеріне, жол және пәтер ақысына т.б. тіршілікке қажетті 

мұқтажына жұмсалатын қаржысына айналады. Тапқан табысты қажетіне қарай қанша жұмсау - 

әркімнің өз ықтияры. Алайда кімнің де болсын табан ақы, маңдай терімен келген табысын орынды 

жеріне үнемдеп жұмсау отбасының күнделікті қажетін толық қамтамасыз етіп отбасының береке-

бірлігі мен бала тәрбиесіне де зор ықпал ететінін ескермеуге болмайды. 

Айталық, үйдегі ересек адамдардың, әсіресе, ата-ананың ақшаға, дүние-мүлікке көзқарасы 

мен қатынасының ыңғайына қарай баланың да көзқарасы, мінез-құлық  әдеттері, тәртібі 

қалыптасатыны бекер емес. 

Ата-ана отбасында күніне, аптасына, айына қанша қаржы жұмсалатынын, үйге қанша кіріс 

кіретінін, не сатып алу керектігі жөнінде баланы қатыстыра  ақылдасып, тіршілікке баулып 

өсіргені жөн. 

Тапсырма. Сөйлем құраңыз. 

1.Ересек, ақшаға, көзқарасы, тәрбиесіне, баланың, етеді, адамдардың, үйдегі, дүние-мүлікке, 

әсер. 

2.Табысты, қарай, тапқан, жұмсау, қанша, қажетіне- ықтияры, өз, әркімнің. 

3. Игілігіне, тапқан, керек, табысты, отбасының, ортақ, жұмсау, еңбекпен. 

4. Ашық, экономикасына, үшін, инвестициясына, шет, жол, Қазақстан, ел. 

Тапсырма. 

Экономика тақырыбы бойынша диалогты жалғастырыңыз. 

Асқар: - «Экономика» сөзі қандай мағынаны білдіреді? 

Сіз:      - .............................................................................. 

Асқар: - «Экономика» сөзі қай тілден енген? 

Сіз:      ................................................................................ 

Сіз:    - ...................................................................................? 

Еліміздің экономикасын дамыту үшін, біріншіден, салықтың мөлшерін азайту, екіншіден, 

өндірісті дамыту, үшіншіден, ұлттық тауарларды экспортқа шығару қажет. 

Асқар: - Үй шаруашылығында үнемдеуді қалай ұйымдастыруға болады? 

Сіз:  - ................................................................................................................... 

Асқар:  - Ал еліміздің экономикасын қалай дамытуға болады? 

Сіз:  - ................................................................................................................... 

Сіз   - .........................................................................................................................? 

Отбасы бюджетін кіріс пен шығысты ескере отырып, дұрыс ұйымдастыру қажет. 

- Нені үнемдеуге болады? 

- Суды, газды, жарықты және ақшаны.                                
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Осындай берілген тапсырмалар өздігінен ойлау қабілетін дамытуға студенттердің сөздік 

қорының қаншалықты деңгейде  екенін байқауымызға болады. Жоғары оқу орнында оқитын 

студенттердің қазақ тілінде дұрыс сөйлеуін, жазуы, мамандығына қатысты баяндауын жетілдіру, 

кәсіби сөйлеу тілін дамытуды жүзеге асыру үшін оқытушы болашақ маман иелерінің сөздік қорын 

маманадыққа байланысты кәсіби лексикамен молайтып,  кәсіби тілдік қатынасты жүзеге асыру 

керек.  Мамандығына қатысты терминдерді игерту болашақ маманның  өзінің мамандығына 

қатысты сөздерді үйреніп, сөздік қорын байытуына ықпал ету [4]. Бұл оның келешекте жұмыс 

істеуіне  жақсы ықпалын тигізеді әрі жақсы маман ретінде көруіне жол ашады. Егер жоғары оқу 

орнын бітірген түлекті жұмыс беруші  басты назарын мемлекеттік тілді білуіне байланысты 

қабылдайтын болса, онда қазақ тіліне деген ынта, қызығушылық, жауапкершілік арта түседі. 

 Сонымен қатар бұл жерде грамматиканың атқарар рөлі зор. Ол сөз тіркестерін құрау, 

лексикалық мағыналарын табу, сөйлемдер құрастыру сияқты жұмыстармен өткізілуі тиіс. 

Экономикалық мамандыққа қатысты сөздерді игеру жолдарын көрсету мақсатында  «Ақша деген 

не?» атты кәсіби мәтінмен жұмыс жүргізуді алайық. 

Лексикалық тақырып: Ақша деген не? [5,60-61]. 

Ақшаның қызметі: құн өлшеуші, бақылау құралы, баға көлемін көрсету құралы, айналыс 

құралы, қор жинау құралы, қазына жасау құралы, төлем құралы, дүниежүзілік ақша қызметін 

атқарады. 

 Көп уақытқа дейін ақшаның рөлін әр түрлі тауарлар атқарды. Алайда біртіндеп өндірістің 

даму үрдісінде ол алтынға берік орнықты. 

 Елімізде заңды тәртіппен бекітілген ақша белгілері бар. 

 Құн өлшемі қызметінде ақша – баға белгілеу құралы. Өнімді бөлуге, айырбас жасауға және 

тұтынуға қызмет ету үрдістеріне ақша қозғалыс жасап, ақша айналымын құрайды. 

 Ақша айналымы дегеніміз еңбекке ақы төлеу, тауар өткізу, көрсетілген қызмет үшін есеп 

айырысу және басқа да төлемдерді жүзеге асыру барысында ақшаның үздіксіз қозғалысқа келуі. 

Ақшаның ең басты ерекшелігі де, құнды қасиеті де оның адамдарға қажеттілігінде.  

Мәтін бойынша жүргізілетін жұмыс түрлері. 

 Тапсырма. Төмендегі сұрақтарға жауап беріңіз. 

1. Ақша қандай қызмет атқарады? 

2. Ақша деген не? 

3. Ақша қандай тауар? 

Тапсырма. Мәтіннен мына сұрақтарға жауап табыңыз. 

1. Ақша қозғалысы қандай экономикалық терминді қалыптастырады? 

2. Ақшаның ерекшелігі неде? Бұл туралы мәтіннің қай бөлігінде берілген? 

3. Бірінші абзацта құрал сөзінің тіркескен сөздеріне назар аударып, атап шығыңыздар, 

орысша баламасын айтыңыздар? 

Тапсырма. Мына терминдерді экономикалық сөздікті пайдаланып, қазақшаға аударыңыз. 

Денежная единица, денежная масса, денежно – кредитноерегулирование, денежно – 

кредитный кризис, денежноеобращение, денежныезнаки, денежныйначет. 

Тапсырма. Тест сұрақтарына жауап беріңіз. 

1. «Тұтынушы» сөзінің аудармасын табыңыздар. 

а) потребитель; 

ә) производитель; 

б) спрос; 

в) конкуренция; 

г) товар. 

2.Біз қай жерден несие ала аламыз.  

а) базарда; 

ә) нарықта; 

б) қалада; 

в) мекемеде; 

г) банкте. 

3.Гарантия  сөзінің аудармасын табыңыз? 

а) сұраным; 
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ә) өндіру; 

б) кепілдік; 

в) ұсыным; 

г) кәсіпкер. 

Тестік тапсырмалардың мақсаты: студенттердің ойлау қабілетін  дамыту, тақырып бойынша 

білімдерін тексеру. 

Қорыта келгенде, студенттердің мамандығына байланысты тақырыптар болашақ мамандық 

иесінің  мемлекеттік тілде сауатты сөйлеу білуге үйретеді, мамандыққа  қатысты сөздік қорын 

қалыптастырып байытады, әрі өзінің мамандығына деген қызығушылығын арттырады. Сонымен 

қатар, дұрыс ойластырылған СӨЖ тапсырмалалары кредиттік технология бойынша студенттердің 

өз бетінше жұмыс істеуіне дағдыландырады, ізденушілік қабілетін дамытады.  

 

Пайдаланылған әдебиеттер 

1. Пидкасистый П.И. Сущностная характеристика познавательной деятельности. М., 1985, 

9,36-39 с. 

2. Күзекова З., Қарақұсова Г. Қазақ тілі. – А., 1999. 

3. Қазақ тілі (оқулық). Алматы «Экономика», 2003 ж. 

4. Лернер И.Я. Процесс обучения и его закономерности. М: Знание, 1980 

5. Оразбаева Ф.Ш. Тілдік қатынас теориясы және әдістемесі. Оқу құралы. Алматы, 2000 

 

 

 

 

Омельченко Е.М. 

студент-бакалавр 

Нуркенова С.С. 

кандидат филологических наук, и.о. профессора 

Евразийского национального университета им. Л.Н.Гумилева 

г. Астана (Казахстан) 

 

ЛИНГВИСТИЧЕСКОЕ ЗНАЧЕНИЕ КОНЦЕПТА «АМЕРИКАНСКАЯ МЕЧТА» 

 

В современном мире, где происходят процессы интеграции и глобализации, вопрос о том, 

останутся ли национальные культуры в том виде, в котором мы их привыкли видеть, становится 

все более актуальным. Примеры влияния культур и их подавления становятся все более 

заметными в странах Европы и СНГ.  

Сегодня американская культура является доминирующей, поскольку Соединенные Штаты 

являются мировым гегемоном, их интересы проникают в экономику и политику страны, а также в 

культурную и публичную дипломатию [1, 14]. 

«Американская мечта» является важным элементом американской культуры. Это 

многогранный термин, который имеет множество значений и связей с американским стилем 

жизни. «Американская мечта» меняется и развивается вместе с другими культурными явлениями. 

Данный термин имеет культурные коды, связанные с другими странами, поскольку он является 

частью американского бренда.  

В 1931 году Джеймс Траслоу Адамс впервые использовал эту фразу в своем произведении 

«Эпос Америки», где она звучала так: «…Если, как я сказал, ранее перечисленные вещи были бы 

нашим единственным вкладом, Америка не сделала бы никакого особенного, уникального подарка 

человечеству. Но существовала еще и американская мечта, мечта о стране, где для каждого 

человека жизнь должна быть и лучше, и богаче, и полнее, где у каждого должны быть 

возможности, соответствующие его способностям или достижениям. Для европейских высших 

классов - это сон, которому трудно дать адекватное толкование, и слишком многие среди нас 

самих стали остывать к мечте и испытывать к ней недоверие. Это не просто мечта об автомобилях 

и высокой зарплате, – это мечта о таком социальном порядке, при котором каждый мужчина и 

каждая женщина смогут расправиться во весь тот свой рост, к достижению которого они 
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внутренне способны, и получить признание – в качестве тех, кто они есть, – от других людей, вне 

зависимости от случайных обстоятельств, своего рождения и положения…» [2, 374-375]. 

Идея «американской мечты» имеет широкий семантический спектр в лингвистическом 

значении, и она представляет собой представление о возможности для человека достичь личного 

успеха, процветания и социальной мобильности в американском обществе. Идея достижения 

«американской мечты» формируется из лингвистических элементов и символов, включенных в 

этот термин. «Американская мечта» является частью культурного кода языка в лингвистическом 

контексте. Он состоит из таких вещей, как: желание добиться успеха, быть независимым, 

трудолюбивым и иметь возможность реализовать себя. Так, например, в романе Теодора Драйзера 

«AmericanTragedy» показано влияние этих изменений на жизнь человека [3, 3]. США становятся 

богатой страной капиталистического мира в это время. В жизни американцев происходят 

перемены, которые влияют на социальные аспекты их существования, а также на их личности. Эти 

значения формируют американскую идею о том, что каждый может добиться счастья и 

благосостояния независимо от своего происхождения. Таким образом, лингвистическое значение 

идеи «американская мечта» связано как с языковыми выражениями и символами, используемыми 

для передачи этой идеи, так и с тем, как эти выражения влияют на то, как эта идея воспринимается 

и интерпретируется в общественном дискурсе.  

«Американская мечта» – один из многих социальных мифов, связанных с общественной и 

культурной жизнью Соединенных Штатов, который выделяется из-за своей многогранности и 

продолжительности.  

Что такое «мечта»? Это не только множество сложных и спорных идей, связанных с 

историей, политикой и социальной психологией, но и множество моральных норм и идеалов, 

которые характерны для американского образа жизни [4, 7]. Прежде всего, это «концепт успеха», 

который означает достижение личных целей. В основе американского пути в мире лежат 

устойчивые идеи, такие как: «равные возможности», «свобода выбора», «открытые горизонты», 

«человек, создавший самого себя» и другие, которые обеспечивают устойчивость структуры 

американского мифа. Таким образом, «американская мечта» — это не только материальный успех, 

но и духовная самореализация. 

«Американская мечта» – это мечта, страстное желание и план. Она представляет собой 

идеал социального порядка, общественной структуры и социального окружения, в котором 

каждый человек должен иметь возможность свободно жить, думать и действовать таким образом, 

который позволит им реализовать свои способности и желания. Даже Декларация Независимости 

выражает стремление американцев к свободе, равным правам и счастью. В ней говорится, что все 

люди рождены равными и свободными, и, что у каждого есть неотъемлемое право на жизнь, 

свободу и счастье.  

Понимание сущности «американской мечты» менялось в американском обществе в 

результате изменений как внутрикультурных, так и международных политических и 

экономических условий. Как уже говорилось, идея была разработана и представлена в 1931 году. 

Однако следует отметить, что тридцатые годы XX века были известны в США как десятилетие 

«Великой депрессии».  

Культура Соединенных Штатов в 1930-х годах была сильно повреждена криминализацией, 

проблемами перепроизводства и экономическим кризисом. В результате борьбы за достойную 

жизнь и с безработицей, восприятие «американской мечты» простым человеком изменилось. Она 

глубоко укоренилась в концепте «человека, сделавшего себя самим». 

Концепт «self-made» проистекает из идеи о том, что у каждого должны быть равные 

возможности. Идея о том, что происхождение, семья или принадлежность к определенному 

социальному классу не должны влиять на успех и продвижение в карьере, возникает в понимании 

и идеалах американцев. В основе американского образа жизни лежит принцип равных 

возможностей для всех.  

Очевидно, что элементы, которые составляют идеальную американскую жизнь, менялись с 

течением времени, приобретая и утрачивая значение. Национальная идентичность всегда 

включала такие показатели качества жизни, как: финансовая безопасность, наличие собственного 

жилья (обычно в пригородных домах) и уровень образования. Однако, в определенных условиях 

эти показатели могли измениться в отношении оценки успешности личности.  
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Семья всегда оставалась одной из самых устойчивых идей. В американской культуре, 

основанной на пуританской вере, ценности брака всегда высоко ценятся. Идеальная американская 

семья с коробкой кукурузных хлопьев – это мечта каждого, а не выдумка рекламщиков. 

Несомненно, существовали предпосылки для ее появления, но ни один из них не соответствовал 

бы ценностям американцев [5, 226].  

Таким образом, концепт «американской мечты» стал чрезвычайно популярным из-за того, 

что он впервые позволил сформулировать общепризнанные ценности и истины в понятном и 

доступном для всех контексте. Тем не менее, когда «мечта» была объявлена, она была слишком 

морализаторской и политизированной, чтобы быть настоящим культурным брендом. Идея не 

могла сохраниться из-за ее высокого духовного смысла; «американская мечта» должна была 

измениться, чтобы стать ближе к обывателю, в некотором роде отбросив сложности, но сохранив 

свою основную цель – счастье во всех его проявлениях. 

Метафоры и образы, используемые для характеристики «американской мечты», являются 

примерами лингвистических аспектов этой идеи. Например, можно использовать изображения 

«земли возможностей» или «путей к успеху» в языковых конструкциях, чтобы подчеркнуть идею 

автономии и индивидуальных перспектив. Таким образом, лингвистическое значение 

«американской мечты» включает в себя не только сам термин, но и все языковые элементы, 

используемые для его описания и интерпретации, демонстрируя тем самым сложное сочетание 

культурных, лексических и семантических элементов концепта в языке и общественном дискурсе. 
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В.Ф. ОДОЕВСКИЙ В «ДНЕВНИКЕ» В.К. КЮХЕЛЬБЕКЕРА 

 

В.К. Кюхельбекер и В.Ф. Одоевский известны как издатели альманаха «Мнемозина», 

который вышел в свет в четырех книжках. Кюхельбекер с Одоевским планировали продолжить 

заниматься выпуском «Мнемозины», но эту идею не удалось осуществить по ряду причин, 

главной из которых был арест Кюхельбекера. 

Кюхельбекер продолжал литературные занятия, находясь в ссылке. Он занимался 

переводческой деятельностью, писал поэмы и лирические стихи, а также различные 

драматические и эпические произведения. Лишь по случайно полученным книгам и журналам за 

1820-е годы со значительным опозданием Кюхельбекеру удавалось узнать, что происходит в 

России и в мире: о новых именах в русской литературе, о различных литературных событиях 30 – 

40-х годов, о новых произведениях [1]. 

Кюхельбекер вел дневник, в который постоянно вносил свои впечатления о прочитанных 

книгах и журналах. В данном дневнике можно обнаружить большое количество упоминаний о 
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князе Одоевском Кюхельбекер, даже находясь в ссылке, продолжал ревностно следить за 

творчеством князя. Так, например, в дневниковых  записях за январь 1833 г. Кюхельбекер, 

перечитывая в крепости подшивки журналов «Вестник Европы» за 1822 год, оценивает дарование 

юного Одоевского, и размышляет  о судьбе и личности князя: «Конечно, 17-ти-летнему 

Одоевскому они (статьи о немецкой философии) приносят величайшую честь: мало юношей и 

постарее его, которые бы так писали и так успешно занимались предметами самыми 

отвлеченными; однако же ученичество все-таки кое-где проглядывает, например, в страсти 

сражаться с ветряными мельницами, с Баттэ и Эшенбургом, о которых едва-ли еще кто помнил в 

1822 году. Также молодость видна и в пристрастии к мистическим формам, затмевающим только 

дело» [2]. Еще в период совместного выпуска альманаха «Мнемозина» Кюхельбекер часто 

расходился во взглядах с Одоевским на ряд вопросов, но при этом высоко ценил талант своего 

друга и коллеги. 

 В данной записи Кюхельбекер также вспоминает период совместной работы над 

«Мнемозиной», называя Одоевского «любезным сотрудником»: «В статьях Одоевского я везде 

узнаю своего любезного сотрудника: как все у него зелено! но из него мог бы выйти человек. 

Хотелось бы мне знать, что он теперь творит? Неужто женитьба его совсем переродила, и он уж 

совершенно стал похож на тех, над которыми, бывало, так едко и неосторожно смеялся?» [Там 

же]. Здесь Кюхельбекер снова ссылается на период публикации «Мнемозины», которая своим 

выходом и внутренним содержанием вызвала бурную полемику между издателями альманаха и 

критиками. Так, например, широко известна полемика Кюхельбекера и Одоевского с                         

Ф.Б. Булгариным, А.Ф. Воейковым и П.И. Шаликовым [Там же]: «Много в «Вестнике» на 1823 

год статей Одоевского. Не из лучших — «Дни досад». Охота человеку, не знающему людей, 

писать каррикатуры и называть их людьми!» [Там же]. Примечательно, что хоть Кюхельбекер и 

относился с уважением к личности и творчеству Одоевского, но при этом критиковал практически 

все его произведения и статьи. К подобным отзывам можно отнести заметку от 19-го октября 1834 

г. об «Отрывке из записок «Гомозейки»: «В «Библиотеке» прочел … «Отрывок из записок 

Гомозейки» Одоевского... Одоевского отрывок — отрывок Одоевского, т. е. сочинение человека, 

который пишет не свое» [Там же]. 

Но вместе с тем, в своей дневниковой записи от 20-го декабря 1834 г. Кюхельбекер впервые 

положительно отзывается о повести Одоевского: «В «Библиотеке» прочел я три повести; одна из 

них, «Княжна Мими» Одоевского, чрезвычайно хороша; это первое сочинение Володи, которым я 

доволен» [Там же]. Примечательно, что Кюхельбекер читает данные тексты, будто говорит с 

сочувствием как старший товарищ начинающему автору: «Мой Володя, наш Володя». 

Одоевский держал корректуру мистерии Кюхельбекера «Ижорский», а также принимал 

непосредственное участие как чиновник МВД в продвижении данной рукописи к печати. 12-мая 

1835 г. Кюхельбекер отзывается о данной корректуре, подмечая, что остался ей недоволен: 

«Большую радость бог послал мне: мой «Ижорский» мне прислан, напечатанный. Жаль только, 

что в нем ошибок типографских бездна. Худой же корректор Владимир Федорович Одоевский. Но 

все же я и ему благодарен за труд. Считаю не нужным упоминать здесь, к кому по этому случаю я 

особенно считаю себя обязанным быть признательным: упоминать о нем было бы здесь как-то 

некстати; только — бог мне свидетель, — что чувствую его благодеяния» [Там же]. 

В записи от 9-го апреля 1844 г. Кюхельбекер, помимо «Княжны Мими», похвалил также и 

наиболее важное и значимое произведение Одоевского: «Книга Одоевского: «Русские ночи»— 

одна из умнейших книг на русском языке. Есть и в ней, конечно, то, что я бы назвал Одоевского 

особенною манерностию, о которой когда-нибудь поговорю подробнее, но все же это одна из 

умнейших наших книг. Сколько поднимает он вопросов! Конечно, не один почти не разрешен, но 

спасибо и за то, что они подняты — и в русской книге! Он вводит нас в преддверье; святыня 

заперта; таинство закрыто; мы недоумеваем и спрашиваем: сам он был ли в святыне? Разоблачено 

ли пред ним таинство? Разрешена ли для него загадка? Однако, все ему спасибо: он понял, что 

есть и загадка, и таинство, и святыня» [Там же]. 

Так, в предисловии к «Русским ночам» в серии «Литературные памятники» отмечается: 

«Убежденный романтик, Одоевский главную роль в преображении мира отводил идеям и 

художественным образам, поэтому органичный для мыслителя синтетизм, энциклопедизм 

особенно ярко выделялся в соединении науки и искусства, ибо во всех своих произведениях и 
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особенно — в «Русских ночах», Одоевский воплощает социальную или философскую мысль в 

художественных картинах, а поэтические образы его становятся идеологическими символами. 

Отсюда такой насыщенный интеллектуализм повестей и рассказов писателя, доходящий иногда до 

«метаязыка», т. е. до описания самого процесса творчества (обе эти черты в перспективе ведут к 

сложному искусству XX века, например, одновременно и к «Доктору Фаустусу», и к «Роману 

одного романа» Томаса Манна). С другой стороны, Одоевский тревожно чувствовал трагедию 

любой крайности, в том числе интеллектуализма и творческой гениальности, лишающей человека 

полноты, универсальности» [4]. 

Данное произведение Кюхельбекер читает в тот период, когда заканчивает свой роман об 

итальянском художнике «Последний Колонна», посвященный Одоевскому. Однако, письма и 

дневник Кюхельбекера не демонстрируют утверждение, что «Последний Колонна» был написан 

«с оглядкой» на «Русские ночи» [5]. Кюхельбекер написал свой роман «Последний Колонна» в 

1832 году, и лишь в 1937 г. произведение было опубликовано целиком. 

Вильгельм Карлович в своем письме от 3 мая 1845 г. к В. Ф. Одоевскому (данное письмо так 

и не дошло до адресата) просил его помочь с переводом в Курган по причине болезни, а также 

выражал свое восхищение произведением князя: «Из юноши, почти еще мальчика – ты стал чуть 

ли не лучшим прозаиком нашего отечества. В твоих Русских Ночах мыслей множество, много 

глубины, много отрадного и великого, много совершенно истинного и нового, и притом резко и 

красноречиво высказанного, что в глазах моих не безделица (ты помнишь: я всегда дорожил и 

формою). Словом, ты тут написал книгу, которую мы смело можем противуставить самым 

дельным европейским. Тебя, конечно, станут оспаривать; но и самые оспаривания будут 

доказательством, что создание твое примечательное и важное явление в литературном мире» [6]. 

Следует вывод, что литературная связь Кюхельбекера и Одоевского не ограничивается 

только лишь выпуском совместного альманаха «Мнемозина». Дневник Кюхельбекера пестрит 

упоминаниями об Одоевском, авторы принимали участие в создании и продвижении 

произведений друг друга: «Последний Колонна» был посвящен Одоевскому, также князь держал 

корректуру мистерии Кюхельбекера «Ижорский» (хоть К. и был недоволен данной корректурой), 

также имела место личная просьба Кюхельбекера к Одоевскому. 
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ТІЛ ЖӘНЕ ЛЕКСИКОГРАФИЯЛАУ ҮРДІСІ МӘСЕЛЕСІ 

 

Тіл – ұлттың болмысы мен дүниетанымын білдіретін негізгі белгі. Тілсіз ұттың ұлт ретіндегі 

табиғатын, рухани мәдениетінің тарихын құрайтын рухани құндылықтарды, көркем 

шығармаларды өмірге келтіре алмаған, ұрпағымызға ұлттық үрдістегі білім мен тәрбиені бере 

алмаған болар едік.  

Тіл – ұлттың айнасы, сол ұлт тілі көркем әдеби шығармаларда ұлттық дүниетанымның 

көрінісін береді. Халықтың көркем әдеби шығармасы ұлттық мәдениеттің қайталанбас құбылысы 

болып табылады. Көркем туынды ұлт тілінің құдіретін танытып қана қоймай, оның сыр-сипатын, 

бүкіл формасын жан-жақты ашуға, тануға негізделеді. 

Филология ғылымдарының докторы, профессор Д.Ысқақұлы осы тұрғыда тілдің құдыреті 

туралы келесі ойын айтады: «Тіл дегеніміз – адам, ұлт, мемлекет, руханият, тарих, өркениет. Тіл – 

адамзат баласының қоғамдық-әлеуметтік дамуының бірден-бір көрсеткіші... Тіл дегеніміз – тұтас 

бір әлем. Тіл – адамдардың арасындағы қарым-қатынас құралы ғана емес, сонымен бірге сол 

халықтың ғасырлар бойғы даму барысында жинақтаған өмір, қоғам, табиғат жайлы білім-

ғылымдарының жиынтығы, адамзат қоғамының бір бөлшегі ретіндегі өздері, басқалар туралы 

мағлұматтар, т.б... Тіл – адамзат баласының ғасырлар бойғы дамуы барысында өмір туралы біліп-

түйгендерін, ұлттық идеяларды адамның бойына құятын тамырлар, сақтайтын рухани қазынасы, 

қоймасы» [1, 3].  

Тіл сияқты қарым-қатынас құралы адамзат қоғамы мен оның қажеттіліктері дамыған сайын 

тарихи түрде қалыптасады. Тілдің табиғаты ерекше, бұл белгі болып табылатын әрбір сөздің 

сыртқы әлемінің заттары және құбылыстарымен нақты байланысы бар екенін білдіреді. Тарихи 

тұрғыдан алғанда, әр сөз бірнеше мыңжылдықтар бойы белгілі бір мағынаға ие болады, бұл тілді 

білетін және қолданатын адамдар тобына ғана түсінікті болады. Тілдің табиғаты оның қосарлы 

қызметінде ерекшеленеді: ол ойлау құралы және адамдар үшін қарым-қатынас тәсілі.  

Тіл дегеніміз ‒ бұл, сондай-ақ лингвистикалық тұрғыдан алғанда, фонетикалық, лексикалық, 

грамматикалық құралдардың жүйесі, ойларын, сезімдерін, тілеулерін, ерік-жігерлерін білдіретін 

құрал және адамдардың бір-бірімен қарым-қатынас жасауының ең маңызды құралы. Тіл өзінің 

пайда болу және даму кезеңінде қоғаммен үздіксіз байланысты болатындықтан, әлеуметтік 

құбылыс болып табылады. Тіл ойлаумен органикалық бірлікті құрайды, өйткені олар бірін-бірісіз 

өмір сүре алмайды. 

Қазақ әдеби тілінің он бес томдық сөздігінде «тіл» ұғымына мынадай анықтама беріледі: 

«Тіл - адамдардың қоғамдық өмірде бірін-бірі түсінісіп, пікір алысар қатынас құралы болып 

табылатын, дыбыстық және сөз құрамдары мен грамматикалық тәсілдер жүйесі [2, 674]. 

Ұзақ жылдар бойы қалыптасқан осындай ұлттық қазынамыз - тіліміздегі сөздердің 

мағынасын, шығу тегін, қолданылу сипатын, стильдік мәні тұрғысынан тексеріп, тілдің 

қалыптасқан лексикалық жүйесін зерделеп беретін тіл білімінің бір саласы лексикология болса, 

 сөздердің және олардың мағыналарын жинап, жүйелеп және сипаттап беретін бізде – 

лексикография. Лексикография бізге тілдің қалай жұмыс істейтінін, онда қандай сөздер бар екенін, 

олардың қалай қолданылатынын және олардың қандай мағыналары бар екенін түсінуге 

көмектеседі. 

Лексикографияның өзіндік ерекшеліктері мен міндеттері бар екені белгілі. Ол тілдің 

лексикалық жүйесін, яғни барлық сөздерді және олардың өзара байланысын зерттейді. Ол сондай-

ақ адамдарға тілді дұрыс және тиімді пайдалануға көмектесетін сөздіктерді әзірлейді. 

Лексикография тіл үйренуде үлкен маңызға ие. Сөздіктер бізге жаңа сөздерді білуге, 

олардың мағыналарын түсінуге және оларды дұрыс қолдануға көмектеседі. Олар, сондай-ақ сөздік 

қорымызды кеңейтуге және қарым-қатынас дағдыларын жақсартуға көмектеседі. 

https://sozdikqor.kz/sozdik/?id=62
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Қазіргі лексикография белсенді дамып, қазіргі қажеттіліктерге бейімделеді. Технология мен 

интернетке қатысты жаңа сөздер мен сөз тіркестерінің пайда болуымен, лексикографтар жаңа 

сөздіктер жасайды және бұрыннан барларын жаңартып отырады, яғни үздіксіз үрдісте болады. 

Олар, сонымен қатар сөздердің мағынасындағы өзгерістерді ескереді және тілдің дамуын бақылап 

отырады. 

Лексикографияның негізгі міндеттерінің бірі - тілде бар барлық сөздер мен сөз тіркестерін 

жинау және ұйымдастыру. Лексикографтар жаңа сөздер мен олардың мағыналарын табу үшін 

әдебиет, әңгіме, мәтін сияқты әртүрлі дереккөздерді зерттейді. Олар, сондай-ақ сөздерді сөз 

таптары, тақырыптық топтар және т.б. сияқты әртүрлі санаттарға жіктейді. 

Лексикография лингвистикалық қызметтің барлық нәтижелерін жария ететін арна ретінде 

тіл білімі ғылымында сөздің барлық қасиетін жинақы түрде қарастырады. Бұл тұрғыдан келгенде, 

лексикографияны лингвистика мен тілді танып білгісі келетін қоғамның арасын жалғап тұратын 

тілдесім қызметі десе де болады, ол сөздерді өз арнасында жүйелі түрде орналастырып, өзіндің 

табиғатын ашып береді. Лексикография саласындағы осындай қызықты құбылыстардың бірі – 

антонимдер сөздігі. 

Антонимдер сөздігі - бұл біздің лексикалық базамызды кеңейтуге және қарым-қатынас 

дағдыларымызды жақсартуға көмектесетін ерекше құрал. Антонимдер дегеніміз - қарама-қарсы 

мағынасы бар сөздер екені баршамызға белгілі. Сөйлеуде антонимдерді қолдану бізге өз 

ойларымызды дәлірек білдіруге және қажетті мағынаны жеткізуге мүмкіндік береді. Антоним 

сөздігі осы қарама-қарсы сөздерді жинайды және ұйымдастырады, осылайша қажетті өрнекті 

іздеуді және оны түсінуді жеңілдетеді. 

Тілде антонимдерді қолданудың бірнеше мақсаты бар. Біріншіден, олар қарама-

қайшылықтар мен кереғарлықтарды жасауға көмектеседі, бұл біздің тілімізді жарқын және 

мәнерлі ете түсері сөзсіз. Екіншіден, олар бізге қарама-қарсы ұғымдарды немесе қасиеттерді 

көрсете отырып, өз ойларымызды дәлірек және нақтырақ білдіруге мүмкіндік береді. Үшіншіден, 

антонимдерді эмоционалды және стилистикалық реңктер жасау үшін қолдануға болады, ол болса, 

өз кезегінде берілген мағынаны күшейтеді. 

Антонимдер сөздігі - тілді зерделеудің және сөз қолданысын кеңейтудің құнды құралы. Бұл 

бізге сөздік қорымызды кеңейтуге, сөздердің қарама-қарсы мағыналы сөздерін табуға және оларды 

дәлірек және мәнерлі қарым-қатынас жасау үшін пайдалануға мүмкіндік береді. Сонымен қатар, 

антоним сөздігі ана тілін үйренуде пайдалы болуы мүмкін, бұл сөздердің әртүрлі мағыналары мен 

реңктерін түсінуге көмектеседі. 

Түзілген антонимдер көмегімен біз мәтіндерді қайта өңдей аламыз, яғни кітаптарды немесе 

мақалаларды оқығанда антоним сөздігін қарама-қарсы сөздер мен өрнектерді табу үшін белсенді 

қолдануға болады. Алынған білім мағынасы мен мәнмәтінін дәлірек түсінуге, сондай-ақ сөздердің 

мағынасы туралы білімді байытуға көмектеседі; сөздік қорды толықтырамыз, яғни антоним 

сөздігін қолдану жаңа сөздермен және олардың мағыналарымен танысуға мүмкіндік береді. 

Сондай-ақ, бұл сөздерді сөйлеуде және жазбаша мәтіндерде қолдануды үйренуге болады, бұл сөз 

сараптауымызды талғампаз етеді; контекст туралы түсінікті нығайта аламыз: кейбір сөздер белгілі 

бір контексте ғана мағынаға ие болады, олардың қарама-қарсы мағыналары мағынаның жаңа 

қырларын ашып, мәтіндерді тереңірек түсінуге көмектеседі. 

Антонимдердің сиқырлы қолданысы көркем әдебиетімізді одан әрі жандандыра түседі. 

Мәселен, мағыналары бір-біріне қарама-қарсы келетін сөздерді Абай көркемдеу, образ жасау 

құралы ретінде ұтымды пайдаланған. Ақын дүниеге көзқарасын ізгілік пен жамандық, өмір мен 

өлім, қастық пен достық, білімділік пен надандық секілді кереғар іс-әрекет, құбылыстарды көрсету 

арқылы білдірсе, бұлардың тілдегі көрінісі – қарсы мәндес сөздерді пайдалануы заңды. 

Абай қарсы мәндес сөздердің баршасын дерлік образды  күшейту үшін қолданған. Мысалы, 

«Ішім өлген – сыртым сау, Бүгінгі дос – ертең жау» деген жолдарындағы барлық сөздер қос-қос 

қарсы мәндес сөздер болып келеді: іш-сырт, өлген-сау, бүгінгі-ертеңгі, дос-жау. Кейбір сөздердің 

нақты мағынасын қатарындағы қарсы мәндес сөздерге қарап тануға болады. Мысалы: «Оқыған 

білер ір сөзді, Надандай болмас ақ көзді» дегенде оқыған сөзінің семантикасы – жалпы бір нәрсені 

оқыған адам емес, сауатты, көзі ашық адам. Мұны бұл жердегі надан қарсы мәндес сөздерді 

білдіреді.  
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Кейбір сирек қолданылатын, жеке тұрғанда мән-мағынасын екінің бірі тап басып біле 

бермейтін сөздердің де Абай қолданысындағы семантикасын қарсы мәндес сөздерге қарап, оңай 

ұғуға болады. Мысалы, шәргез сөзінің «жөнсіз, қыңыр, шәлкес» мағынасы «Надан жөндіге жөн 

келмей, Білер қайдағы» деген тармақтарынан танылады. Сол сияқты «Бұл сөзді тасыр ұқпас, 

талапты ұғар» деген сөйлеміндегі тасыр сөзі жалпы түсініктегі «есер, алаңғасар, тасырлаған 

(адам)» ғана емес, «еш нәрсеге ынтасы, талпынысы жоқ, еш нәрсені білмекке құмарлығы жоқ 

адам» деген семантикалық реңкі бар сөз екенін оның осы сөйлемдегі талапты қарсы мәндес сөзі 

көрсетеді. Тіпті қарсы мәндес сөздер ұғымдарды «Алла мықты жаратқан сегіз батыр» деп 

жұмбақтап, оның шешуін: «Қыс пенен жаз, күн мен түн, тақ пен жұп, жақсылық пен жамандық 

болды сегіз» деп өзі береді. Өмір жайында философиялық ой қозғаған ақын сол өмірдің өзі 

тудырған қарама-қарсы құбылыстарды тілдегі қарсы мәндес сөздер арқылы поэтикалық құрал етіп 

алған [3, 357].  

Мәдениеттің орталық құрамдас бөлшектерінің бірі бола отырып, көркем әдебиет тілден тыс 

жерде мүлдем жоқ. Жазушылар өздерінің күрделі және керемет қызықты ішкі әлемін тіл арқылы 

жеткізеді. Ауызша сипатталған көркем бейнелер жеке қиялымызбен өмірге келеді. Тіл ақпарат 

берудің өте пайдалы қызметін атқарады. Тілдің арқасында ұрпақтар арасындағы байланыс жүреді. 

Тілдің арқасында біз ғасырлар бойғы адамзат шығармашылығымен байланыста бола аламыз, тіпті 

мәдениет әлемінде өз ізімізді қалдыра аламыз. 
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THE PROBLEM OF NATIONAL TRADITION IN MAGZHAN’S WORK 

 

The head of state Kasym-Jomart Tokayev in his article "Independence above all" noted that during 

the period of globalization the country unconsciously followed the influence of foreigners. He 

emphasized that they fall into the net voluntarily, not because of coercion, but because of the poisoning of 

their consciousness, and therefore, in addition to absorbing all the good and bad of the new time, we must 

hold our roots firmly. The great politician who bit the soul of world politics warned that "Inseparability 

from our national identity, our native culture and traditions is the only guarantee that all civilizations will 

not be swallowed up in the chaos in which they are mixed" [1]. 

The word "tradition" came into the Kazakh language from Arabic through Persian. It means 

"established, stable". If we consider this word as a synonym of the Latin word "tradizio", it means "to 

hand down together, to pass on". If the "Explanatory Dictionary of the Kazakh Language" generalizes the 

concept of "Tradition" as: "Tradition, custom, heritage" [2.86], then in our National Encyclopedia it is 

specified in a broader sense: "Tradition - a set of socio-cultural values of a certain nation or people, 

transmitted from generation to generation, historically formed, preserved in their social environment for a 

long time [3,166]". And if we come with a simple concept that is ingrained in our minds: one of the 

characteristics that inspires a nation, expresses and shows its inner and outer appearance is tradition. It, 

like language, is one of the most basic. It is something very necessary and sacred to a nation, that is in its 

blood, beside it, in its spirit [4,61]. The significant question of whether we will survive as a nation worries 

almost all Kazakh intellectuals who think about the future of the country in the information age, when 

values are confused. And we would like to confirm the words of the Head of State and prove by our 

search that one of the guarantees not to be absorbed is not to break away from our traditions. 

https://sozdikqor.kz/sozdik/?id=62
https://sozdikqor.kz/sozdik/?id=62
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The most important of the values that preserve Kazakhs as Kazakhs is this traditional knowledge 

and behavior. What did the Kazakhs not see during the migration of times? What didn’t our seasoned 

people, who guarded the national code like the apple of their eye, see?! But, in any case, fortunately our 

traditions and worldview, as a barometer of our existence, have survived to this day, like a widow whose 

dress hangs on a thorn. The main thing is that we hold one end of the golden rope left by our ancestors 

and this is a great find. If we do not bow down and our country survives, what was diminished will be 

filled, and what we have lost will be met on our way. The defenders of Alash in their era made a great 

contribution to this happiness. Through them a line of succession that has been going on for centuries has 

reached us. 

MagzhanZhumabayuly, a well-known figure of Alash, in his work "Pedagogy" says that there are 

four types of education: physical education, mental education, beauty education and character education, 

and he does not hide that he strongly supports the Iranian proverb "Let the educator bear the punishment 

for the cruelty committed by the child". Also, a child who is deficient in these four upbringings 

understands that the fault of the child is not the child's, but the teacher's fault. "The purpose of education 

is to make a person and his nation, especially the whole world, happy. It is scientifically justified that if 

every member of the nation is happy, the nation is happy, and if every member of the human world is 

happy, the human world is happy" [5,28]. In fact, a society without education cannot be happy. 

In this work, MagzhanZhumabayuly deeply analyzes the fact that the role and responsibilities of 

the teacher cannot be separated from the identity and future of the nation. In his opinion, first of all, every 

educator must know his or her national upbringing well: “... since the child of each nation serves among 

his nation, for his nation, the educator is obliged to raise the child according to the traditions of that 

nation” [5,30]. 

In the work of the poet Magzhan called "Grandmother" the tradition and traditional way of life of 

the Kazakh people were artistically expressed. The main character here is the grandmother. A simple 

grandmother. Despite being so simple, he is a great educator of the generation of the nation. It turns out 

that a child who listens to his grandmother's fairy tale when he sleeps indulges in sweet dreams and 

dreams in Kazakh: 

“With a wide open mouth, 

And hanging drool. 

A little naughty boy dozes” [6,128-129]. 

(Ауыздары аңқиып, 

Сілекейі салбырап. 

Қалғып бірақ барады 

Кенжетай тентек маужырап) 

Isn't there a sweet feeling and good upbringing between grandmother and granddaughter in this 

condensed stanza of your poem having a long melody of 36 lines?! This is an artistic picture of rich 

national color, written in beautiful words. 

One of the values that distinguishes Kazakhs from others is tradition, and in that tradition, the 

Institute of Brides has a special place. The bride is yesterday's daughter, tomorrow's mother. There is a 

great meaning behind the saying of our people, "Girls are foreign people". A girl who was born as a 

foreigner enters her family from the moment she crosses the threshold and acquires the name "Kelin". 

But, despite being her own family, the demands of the new environment are high for the young bride. А 

well-mannered soul whose footprint is not heard when walking should be capable of doing everything 

possible with this move. Such critical moments were skillfully described by the poet Magzhan in his work 

"Young Bride" with a verse size of 7-8 syllables: 

“The young woman is a well-fed guest, 

even if exhausted 

Thinking about a good reputation 

She won’t be a weasel.” [7,15]. 

(Жас келіншек – тоқ қонақ, 

Болмайды тіпті сұғанақ. 

Арып-талып жүрсе де, 

Ойлайтыны жақсы атақ) 
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In fact, in the Kazakh understanding, there is perhaps no higher title for a young bride than this 

title. For every woman who cares about her reputation, this title should always come first. 

Anyotherrankstartsfromthesecondstep. 

MagzhanZhumabayuly is a great figure of the nation. Every topic related to the Kazakh language 

excites the figure. In the article "Nauryz" he writes that every nation has its own beginning of the year - 

the New Year, in whatever nation and at whatever time it was, the New Year is established according to 

the economic considerations of that nation and that time. He also claims that religion has nothing to do 

with the Kazakh New Year, that no religious rites are performed on this holiday: "The Kazakh Nauryz is 

not a religious holiday, but a domestic holiday, an economic holiday. This holiday should be celebrated 

properly. It is necessary to connect this holiday with life and science, to make it a holiday doing good 

deeds useful for society, organizing villagers by classes..." [8,228]. He openly states that the teaching of 

Nowruz should be included in the school curriculum, and youth organizations and party organizations 

should intensify propaganda about the true nature of this holiday. 

At the beginning of the century, Zhumabayuly wrote about this topic, and by the end of the century, 

thanks to the character of Zhanibekov, it returned as a benefit not only to Kazakhstan, but also to the vast 

continent. It seems that the ghost of Magzhan was at the origins of the efforts of UzbekaliZhanibekov, 

who read “Alash Defenders” and considered it his civic duty to revive Nauryz. If we look at it differently, 

it seems that the venerable Magzhan, who achieved political independence and cared about spiritual 

independence, already at that time determined our current ideological direction. 
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НАЦИОНАЛЬНЫЕ АСПЕКТЫ В ПРОИЗВЕДЕНИЯХ ОРАЛХАНА БОКЕЕВА 

 

В литературоведении укоренилось и никем не оспаривается значимость категории 

национального в литературе. Вряд ли кто-нибудь будет отрицать наличие и важность 

национального в картине мира, созданной художником. Интерес к отражению национального в 

литературном процессе  проявлялся на всех этапах развития литературы. Точную и актуальную 
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формулу, определяющую национальное в литературе, дал Н.В. Гоголь: «...истинная 

национальность состоит не в описании сарафана, но в самом духе народа. Поэт даже может быть и 

тогда национален, когда описывает совершенно сторонний мир, но глядит на него глазами своей 

национальной стихии, глазами всего народа, когда чувствует и говорит так, что 

соотечественникам его кажется, будто это чувствуют и говорят они сами» [1].   

Казахские писатели, прозаики всегда уделяли особое внимание показу и раскрытию 

национальных черт в характере  казахского народа посредством описания  героев своих 

произведений. 

Одним из выдающихся  писателей  Казахстана является Оралхан Бокеев, чьи  произведения 

ярко и точно  отражают  национальный дух и традиции казахского народа. Оралхан Бокеев 

родился 28 сентября 1943 года в ауле Чингистай Катон-Карагайского района Восточно-

Казахстанской области. Талантливый писатель, журналист, драматург, являлся членом Союза 

Писателей Казахстана. 

Многогранное творчество О. Бокеева  не нуждается в представлениях для казахстанских 

читателей. В произведениях Оралхана Бокеева постоянно живёт мысль о родине, чувствуется 

большой интерес к жизни народа. Писатель с любовью описывает традиции, обычаи, характеры. 

Все герои его произведений – гордые люди с высокой нравственностью, которые влюблены в 

жизнь. Творчество О.Бокеева – достояние всего мирового сообщества. Больше всего ценит 

писатель  те явления человеческого духа, которые несут в себе гуманистический дух добра, 

помогают человеку освобождаться от предрассудков, ложной веры и обманчивых надежд.  

В структуре повестей и романов выдающегося казахского прозаика О.Бокеева особенно ярко 

проявляются национальные мотивы, которые  имеют исключительно важное значение. В 

произведениях О.Бокеева, прежде всего, притягивает  самобытность. Язык героев, быт, 

окружающий их, природа - все подчинено показу национального характера, причем, он показан  

не изолированно, а в тесной связи с общечеловеческой культурой. О.Бокеев старался передать 

посредством художественного слова особенности национального уклада жизни людей. 

Произведения Бокеева пронизаны чувством любви к Родине. Отсюда и вытекает  мотив, 

сопутствующий природе и человеку, - национальная специфика прозы писателя. Герои Бокеева, 

как и сам автор, любят Родину. «Все сюжеты моих повестей, рассказов навеяны воспоминаниями 

о родных местах, действительными событиями юношеских лет. Мои земляки-казахи – люди 

цельных характеров, честных и открытых сердец. Словно завороженные, живут они в 

облюбованном предками пространстве. Преданные родным местам, мои земляки – гордые, 

трудолюбивые, доблестные и честные люди», – вспоминал Оралхан Бокей  [2]. 

Им дорог клочок земли, по которому они ходят, горы, которые возносятся над ними от 

рождения, люди, с которыми они делят кров и пищу, звуки, запахи, цветы, бураны и чистейшую 

голубизну неба. В этом плане особо выделяются повести «Поезда проходят мимо» и «Сказание о 

матери Айпары». В одной из них представлен сегодняшний день народа, в другой - вчерашний. 

Глубокими корнями уходящая в историю мысль о том, что в верности земле отцов сила каждого 

поколения людей, с большим художественным размахом подкрепляется образами Дархана и 

Айпары. 

Запев его творчества – «Сказание о матери Айпаре». Здесь сливаются традиции народного 

героического эпоса и горькой мудрости Абая. Вспоминая о страшном джунгарском нашествии, 

автор вместе с матерью тобыктинцев Айпарой плачет и негодует об утрате единства в своем 

народе, о его духовном оскудении: «Наша степь, точно мать всех батыров, – последний приют и 

прощальная песня. У казахов хорошо растет скот, но не растут люди…» Как в «Слове о полку 

Игореве», здесь прямо говорится, что «свой не прав». Потому враги берут верх, а батыры, 

подобные Камчигеру, становятся барымтачами, вызывающими больше страх, чем почтение, и 

обрекают себя на абсолютное одиночество. 

Обращают на себя внимание слова матери Айпары: «Мой родной народ представляется мне 

верблюдом, а эта всегда сонная и безропотная степь - его шкурой, которую сняли и расстелили. О, 

мой прародитель, всесильный властелин мой, если сын погибнет за великое дело, то ничего уж тут 

не поделаешь. Но сохрани мой народ от кровавой битвы и не подвергни его позору рабства, заметь 

слезы казахов» [3]. И эта любовь к своей родной земле и землякам является одним из основных 

мотивов среди многих, составляющим основу творчества О. Бокеева. 
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Национальная проблематика произведений О. Бокеева образует в целом некую 

единонаправленность творчества художника. Его взгляд обращен к жителям далеких аулов, 

маленьких полустанков, именно в них он ищет и обнаруживает истоки народного самосознания и 

нравственности, и негативные стороны характера своих положительных героев - инертность, 

пассивность, пессимизм. Бокеевский герой-труженик знает, «что жизнь не вознесет» его «высоко 

над другими и никакой особой благодатью не осенит...». 

Но эти терпеливые и бунтующие против своей смиренности и несправедливости других 

люди, «черные от солнца, морщинистые старики, не очень богатые и счастливые», «не ведают 

устали от жизни». В этом их сила. «Жизнь им мила потому, что совесть их чиста перед народом», 

и «есть у них своя доля, вложенная в жизненные дела своей эпохи», - эти мысли старого Баги из 

повести «Когда уходят Плеяды» можно отнести, в сущности, ко всем персонажам О. Бокеева. 

Говоря о национальных мотивах в произведениях О.Бокеева как качестве авторского стиля 

повествования автора, можно отметить, прежде всего, утонченность авторских рефлексий, их 

пронизанность эмоциями, которые, условно говоря, «разлиты» по всему произведению, и, прежде 

всего, проявляются в настроениях и переживаниях героев.  

Повесть О.Бокеева «Поезда проходят мимо» можно представить как своеобразный образец  

произведения, пронизанного любовью к простым труженикам аула, которые верны своей родной 

земле, поддерживают друг друга в радости и несчастьях, с достоинством переносят трудности и 

горести, выпавшие на их долю в лихие военные годы. С разных точек зрения, своеобразно, через 

ощущения героев, их поступки, поведение, размышления осмысливаются темы, поднимаемые на 

страницах повести, передаются яркие впечатления детства и юности, прошедшие на земле, где 

родились и выросли герои рассказа, где по сей день живут их родители, родственники, друзья, а 

значит, оттуда их корни и истоки мыслей о нравственных ценностях, накопленных веками, 

народной жизни. 

Автор с удивительной точностью передает любовь жителей маленького аула, где жизнь 

казалось, замерла, к своим родным местам, показывает их нежелание покинуть родной край. 

«Любой посторонний человек диву дается - как только можно выдерживать эти далеко отставшие 

от общего уровня жизни условия, эти старые дома, эту сушь, это безводье, эту плохонькую школу, 

допотопный клуб, эти угнетающе однообразные дни и ночи? Если путник забредет сюда ради 

интереса - дай, дескать, погляжу, как люди живут здесь, - он и дня не выдержит в этой глухомани, 

поспешит уехать. А их, живущих на разъездах, сколько - сумей сосчитать; не променяют они свою 

«глухомань» ни на какой другой, пусть даже райский, уголок на земле, ни на какое другое 

расчудесное место в мире. Почему? Кто ответит на это?.. Может, они привыкли в этой внешне 

однообразной, неустроенной еще, трудноватой жизни видеть большой смысл, тот смысл, который 

другим неведом?.. » [4]. 

«Герои писателя, за редким исключением, никогда не покидали своих родовых гнезд. Они 

могут мечтать о поездке в Москву или Алма-Ату, завидовать пассажирам проносящихся в небе 

лайнеров, сетовать на свою участь, на прозябание в глуши. Но как бы то ни было, - их судьба 

здесь. На этой земле, в этих предгорьях»[5]. 

В концепции личности, выдвигаемой прозаиком, важно изображение связи человека, 

рожденного социализмом, с глубокой традицией национального бытия народа. Любимый герой      

О. Бокеева - человек с ярко выраженным национальным характером, своеобразным духовным 

строем. 

Больше всего ценит писатель те явления человеческого духа, которые несут в себе 

гуманистический дух добра, помогают человеку освобождаться от предрассудков, ложной веры и 

обманчивых надежд. Но главное, что даёт нам право назвать то или иное произведение явлением 

национального искусства, – это полнота отражения национальной действительности во всей её 

исторической конкретности и верной перспективе, проникновение в суть, сложность народного, 

национального характера.  

Для процветания любого государства важна духовная составляющая. Одна из актуальных 

тем в наши дни – это возрождение духовных ценностей и самобытных черт казахского народа, это 

поиск национального и культурного кода через осмысление исторического прошлого степи. 

Оралхану Бокееву в полной мере удалось воплотить в своих произведениях, через характеры 

своих героев, национальный колорит и дух казахского народа, совместив в произведениях 
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традиции прошлого и настоящего. Выдающийся представитель национальной интеллигенции, 

Оралхан Бокеев создал множество значительных по силе и яркости произведений, 

характеризующих его мастерство, поднимал актуальные проблемы, волнующие простых людей, 

обращался к бессмертным истокам национального духа, навечно вписал свое имя в сокровищницу 

казахской литературы. 
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ҚАЗАҚ ӘДЕБИЕТІНДЕГІ АЛҒАШҚЫ АУДАРМАЛАР 

 

ХХ ғасыр басында алаш зиялылары ұлттық сананы қалыптастыру үшін қазақ баласына 

тәрбие беруден бастап, білім алу жолдарына дейін бағыттады. Яғни, ұлттық элиталық топ 

ағартушылықтан бастап, мемлекеттің тәуелсіздігіне қол жеткізу сияқты күрделі мәселелермен 

айналысты. Әрине, тәуелсіз ел болып, мәдениетті, өркениетті халық болу үшін білім алу, әр адам 

өз санасын дамыту қажетті-ақ. Қазақ халқының ұлттық сана-cезімін қалыптастыру үшін алаш 

интеллигенциясы газет-журналдар шығарды. Проза, поэзия, публицистика, аударма т.б. 

шығармашылықтың әр саласымен айналысты. 

Аударуға таңдалынып алынған мәтіндер негізінен ағартушылық мақсатта жасалғандықтан 

халықтың көзін ашуға өз пайдасын тигізетін, қандай да бір ілім-білімді меңгертуге, немесе белгілі 

бір пәнді игертуге арналған, яки түрлі ауру-сырқаудан сақтануға бағытталған танымдық маңызы 

зор материалдар еді. Көркем әдебиет те осы мақсаттарға жауап беретін. Соның ішінде әсіресе, 

мысал жанрының табиғаты осы ағартушылық идеяларына сай келетіндіктен, қоғамның, адамның 

өзіне-өзі сын көзбен қарап, өз әрекеттерін салмақтап, өз-өзін тәрбиелеуіне түрткі болатын, жалпы 

халықтың «оянуына» үлес қосатыны ғибратты астарының болуы да қазақ қоғамында осы жанрға 

деген рухани-эстетикалық сұранысты тудырды. Сондықтан Ш.Құдайберді,                                        

А.Байтұрсынұлы, М.Ж. Көпеев, С.Дөнентаев, Б.Өтетілеуов, С.Көбеев, Ә.Бөкейхан секілді 

қазақтың мықты ақын-жазушы, аудармашылары осы мысал жанрына жүгінді.  

Біз өз кезегімізде алаш зиялыларының, соның ішінде С.Көбеевтың «Үлгілі тәржіме»,              

Ә.Бөкейханның «Жетпіс жеті мысал» жинақтарының аударылу ерекшеліктеріне тоқталмақпыз.  

Әр дәуірдің қайраткерлері өз ұлтын әлсіз тұстарынан арылту үшін, алға мақсат қойып, 

ұлттық идея мәселесін көтерді. Алаш қайраткерлерінің басты ұстанымы егеменді мемлекет құру 

болатын. Ол үшін халықты оятып, сауаттандырып, ең бастысы ішінара қақтығыстарға жол бермей, 

татулыққа, бірлікке шақырды. «Ұлттық идея кез келген қақтығыс пен қарама қайшылықтың 

алаңына айналмауы тиіс, яғни, ұлттық идеяның мәні мен мазмұнын, ең алдымен, ыдыратушылық 

емес, керісінше біріктірушілік, топтастырушылық пен ұйыстырушылықты құрайды» [1]. Өз 

алдына ел болу үшін  «келісім, бірлік, ынтымақ» керектігін әр қазақтың саналарына сіңіріп, ұлтты 

ұйыстыру басты мақсат болды. Бұл мақсатты А. Байтұрсынұлы  И. Крыловтың «Аққу, шортан һәм 

шаян» мысалын, аударуда да білдіреді. 
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И. Крылов нұсқасында:  

Когда в товарищахсогласьянет, 

На лад ихдело не пойдет, 

И выйдет из него не дело, только мука [2], – деп басталады да, әрі қарай  жүкті аққу көкке, 

шаян артқа, шортан суға тартып, өзара келісімдерінің жоқтығынан жүкті орнынан 

қозғалталмағаны айтылады. Қазақ тіліндегі нұсқа орыс тіліндегі ойды бергенімен,                                   

А. Байтұрсынұлының өзіндік тұжырымымен аяқталады:   

Жігіттер, мұнан ғибрат алмай болмас, 

Әуелі бірлік керек, болсаң жолдас. 

Біріңнің айтқаныңа бірің көнбей, 

Істеген ынтымақсыз ісің оңбас [3, 32]. 

Демек, А. Байтұрсынұлы мысал арқылы, өзіндік тұжырымы арқылы ел арасында бірлік 

болмаса, қандай тірлік болса да өнбейтінін айтады. 

Дәл осы «Лебедь, щука и рак» мысалын Спандияр Көбеев өзінің «Үлгілі тәржіме» кітабына 

да аударып қосқан. Ол 1910 жылы Қазанның «Ағайынды Каримовтардың» баспасынан шыққан. 

Түпнұсқада мысал 12 тармақ, 3 шумақтан құралған болса, А. Байтұрсыновта 16 тармақ, яғни                    

4 шумақтан тұрады, ал С. Көбеевте 32 тармақ яғни 8 шумақтан тұрады. Бұл жағынан келгенде               

С. Көбеев қаншалықты еркін көсіліп, аударғанын көруге болады.  

«Аққу, шортан һәм шаянның» оқиғасына кіріспес бұрын ынтымақ деген ұғымның 

құндылығын айта келіп, бұл тәржімені не үшін жасағанын ақын: 

Ынтымақ жоқтығынан біздің қазақ, 

Кем жұртқа әрбір түрлі болды мазақ, 

Зияны толып жатқан бастан артық, 

Кемітіп ғазиз басын, көріп ғазап  

Мысалы, бірліксіздің ғибраты, 

Пайдалы салыстырсаң бар лұғаты, 

Кеңесінен аққу, шортан шаянменен 

Тыңдаңыз тәржіме етіп жазған хатты [4] – деп түсіндіре кетеді.   

Спандияр Көбеев аудармасы еркін аудармадан гөрі, назира тәсілімен жырлаған ақындардың 

дәстүрін ұстанып жазылғандығы сезіледі. Мәселен, сонау ХҮІІ ғасырдан бастап, ХХ ғасырға дейін 

назира үлгісімен шығыстық қисса-дастандарды жырлаған, яғни сюжетін сақтап, негізгі 

кейіпкерлер образын сол күйі қалдырып, оқиға өтетін уақыт пен кеңістікті, жер-су аттарын 

қалдырып, бірақ өз жадынан өлең шығарып жырлаған ақындар жырдың алғы немесе соңғы сөзінде 

бұл жырды айтудың мәсінісі не екенін сөз ететін. С.Көбейұлы көбіне тәржіме етуінің мәнін ашып 

көрсетіп отырады. Назира дәстүрі бойынша жырлаушылар алғысөз немесе сөз соңына оқиғаға қай 

тұрғыдан қарағанын, осы оқиғаға берген бағасын айтатын. Яғни нарратологиялық қөзқарас дәл 

осы алғы және соңғы сөзде шоғырланатын. Мысалы, Ш. Құдайбердіұлы жырлаған «Ләйлі–

Мәжнүнді» С.Сейфуллин 1935 «Қазақстан көркем әдебиет баспасынан» жеке кітап етіп шығарған 

кезде, алғысөзі мен сөз соңын алып тастап жариялаған, сонда ол махаббат туралы қызықты баян 

болып шыққан. Бірақ Шәкәрім жырлауында оның жаңа мәні, идеясы үстелген. Ол сөз соңында 

айтылған. Шәкәрім Құдайбердіұлы да Мәжнүн секілді қазақтың жоғын іздеп әлекке түскенін атап 

өткен. Мәжнүн барға ғашық болса, мен одан да өтіп, жоққа ғашықпын, мен Мәжнүннен де 

дерттімін деп, қазақтың жоғын жоқтап, бес жоқты атайды. Олар:  

«Махаббат, ғаділет пен таза жүрек, 

Бостандық, терең ғылым, міне осылар» [5, 398] – деп көрсетеді. Яғни осы аталған бес түрлі 

құндылыққа назар аударылады. Соның ішінде бостандық құндылығына акцент жасап, 

«бостандықты – арман» ретінде көрсетеді. Әрине, мұндай месседжді кеңестік цензура жібере 

алмайтын еді. Алғы сөз бен сөз соңының түсіріліп тастауы сондықтан.  

Яғни белгілі бір оқиғаны мысалға ала отырып, өз елінің жайын баяндау секілді жайт ХХ 

ғасыр басындағы аудармадаға кең қолданысқа түскен тенденция болды. Аудармашылар ең 

алдымен азаматтық позициясын көрсетті, қазақтың қамын жеп, ұлт болып ұйысу үшін, тәуелсіз ел 

болу үшін қажет қасиеттерді дәріптеді.  

Бейсенбай Кенжебайұлы өзінің «Ояну дәуірінің әдебиеті» атты кітабында С.Көбеев 

шығармашылығын қарастыра келе былай дейді «Қысқасы, Спандияр Крылов мысалдарын 
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ақындық өнер көрсетейін деген мақсатпен аударған жоқ. Жазушының оларда айтқан ой-пікірі, 

оның мақсат-идеясы бойын да, ойын да билеп, аудармасқа амалы болмағандықтан және халыққа 

жаңа, тосын пікір айту мақсатымен аударды» [6, 277], – дейді.  

С. Көбеев мысалдарында Алла, шариғат, молда сөздерін молынан араластырып өлең 

құраған. Әрине, түпнұсқада ол жоқ. М. Әуезов «Ревизордың аудармасы туралы» (1936) атты 

мақаласында ғасыр басында жасалған аудармалардағы басты мәселе ретінде «қазақыландыруды» 

айтады, яғни «аударушысы ана жазушының заманына, ағым санасына, өзіндік ерекшеліктеріне 

қарамай» тым қазақыландырып «біздің тон тымағымызды кигізетінін» дұрыс деп есептемеген [7, 

23].     

ХХ ғасыр басында жасалған аудармаға, әрине, бүгінгі күнде аударматунуда тәржімеге 

қойылатын талаптар тұрғысынан қарай алмаймыз. Себебі мұнда автор қолданған бейнелеу 

құралдары мен суреттеудің әдіс-амалдары берілмеген, баяндау мен оқиғалар реті де сақталмаған, 

аудармашылар өз қалауынша құрған. Мысалы, «Маймыл мен көзілдірік» мысалында түпнұсқада 

И.Крылов әуелі оқиғаны береді, соғынан бұдан шығатын қорытынды ретінде:  

К несчастью, то ж бывает у людей: 

Как ниполезна вещь, — цены не зная ей, 

Невежда про неё свой толк все к худуклонит; 

А ежелине вежда познатней, 

Так он её ещё и гонит – деп қажет затты кәдеге асыра алмайтын адамдарды, ал егер ол адам 

шенді-шекпенді болса, сол дұрыс істі жүзеге асыра алмағанымен қоймай, сол жөн айтқан адамды 

қудалауға ұшыратытынындарды да сынға алады [2, 23].    .   

С.Көбеевте түйін ой алдымен беріліп, оқиға кейін баяндалады да:  

Ақырында көзге себеп болмаған соң, 

Сындырды ашуланып тасқа атып, – деп аяқтлайды.  

А.Байтұрсынұлында түйін:  

Алғанға бұл кеңесте ғибрат бар, 

Маймылша іс ететін көп надандар. 

Пайдалы затты орнына жұмсай алмай, 

Сөгетін пайдасыз деп жоқ па адамдар?! [1, 33] – деп берілген.    

Дегенмен, идеяны ашатын мысалдағы басты концептілерге мән берген. Көптеген 

мысалдардағы «надандық», «қызғаныш», «өтірік», «жауыздық», «еріншектік», «өркөкіректік» 

секілді концептілерге айрықша көңіл бөлінген. Яғни мысалдарды аударуда ағартушылық ой басты 

орынға қойылғанын көреміз.  

Әлихан Бөкейхан қоғамдық-саяси, мемлекеттік-қайраткерлік істерімен қоса, публицистік, 

аудамашылық ісімен де танылды. Ол тек әдеби мәтіндерді ғана емес, қоғамдық-саяси, ғылыми, 

публицистикалық, медициналық еңбектерді де аударған. Толстой Л. Эзоп. «Жетпіс жеті мысал» 

атты аудармасы Мәскеуден 1925 жылы жарық көрген. Аударған мысалдарын: Эзоптан, Үндістан 

мысалдарынан, Толстойдан -  деп үш бөлікке бөлген, дегенмен барлық мысалдарды Толтойдың 

әңгімелеуінен алып аударған, Толстой болса, Эзоптан, үндістандық мысал жинағы 

Панчатантрадан алған, сондай-ақ өз мысалдары да бар. Эзоптан 45, Үндістан мысалдарынан 20, 

Толстойдан 12 мысал берілген. Әдетте, мысалдарда белгілі бір жағдаят, оқиға суреттеліп, артынан 

содан шығатын қорытынды ашық беріледі, ой астарсыз осы оқиға арқылы қандай қылықтардан 

қашу керек екені, қандай істі үлгі ету керектігі айтылады. Бірақ, Л. Толстой мысалдарына  ашық 

насихат етілетін адамгершілік-моральдің, сабақтың, ашық дидактиканың аз болуы тән. Оның 

мысалдары негізінен балаларға арналған әліппе үшін жазғандықтан, олардың тілі жеңіл, барынша 

ықшам, ой айқын. Керісінше жазушы түйін, қорытынды ой оқырманның өз санасына 

жүктейтіндей.    

Әлихан Бөкейхан мысалдарды аударуда мейлінше дәлме дәл аударып, сюжетін толық 

беруге, оқиғалар мен сөйлемдер ретін барынша сақтауға ұмтылған. Дегенмен, кей мысалдарды 

аударуда қазақ тұрмыс-тіршілігіне ыңғайланған реалилердің аналогияларын ұсынады. Мәселен, 

«Бүркіт пен тасбақа» мысалында табиғатынан асып әрекет етуге ұмтылатын жандардың арамтер 

қылықтары сынға алынған. Тасбақа өз табиғатынан ұша алмайды. Сонда да бүркітке ұшуды 

үйретші деп қоймайды. Ақыры сөз тыңдамаған тасбақа тасқа шағылып өледі. Мысалдағы 

ғибратты ой өмірде де өз мүмкіндігін асыра бағалайтын жандардың трагедиялық халге душар 
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болуы дегенге келеді. Ол қазақтың «көтере алмайтын шоқпарды беліңе байлама» мақалымен де 

үндес. Түпнұсқада үш сөйлеммен берілген мысал, аудармада бес сөйлеммен берілген. 

Түпнұсқадағы «орел не советовал» [8], дегенді «жезді ер-тоқым сиырға жараспас, сен көкке ұпай-

ақ қойшы» деп ұлттық реңктегі реалилермен жеткізген [9, 179]. Яғни сиырға ер-тоқым, анау пынау 

емес жезді ер-тоқым қаншалықты үйлеспейтін болса, тасбақаға ұшу да соншалықты жат екенін 

төл мәдениетімізге тән ұғым-түсініктермен береді.  

«Күзен» деп аталатын мысалдың түпнұсқасы бір жай сөйлем, бір күрделі ұзақ  сөйлемнен 

тұрады. «Изязыкапошлакровь, а хорекрадовался, лизал, – думал, что из желе закровь идет, и 

погубил весь язык» [8] – деген күрделі сөйлемді жай сөйлемдерге бөліп, «Темірден шыққан қан 

ғой деп, күзен қуанып, үсті-үстіне жалай берді. Өстіп күзен тілінен айырылды» деп ұсынады [9, 

179]. Шынымен, тілінен айырылуы үшін бірнеше рет жалауы керек қой. Аудармашы мұнда, түркі 

тілдеріндегі қос сөздердің табиғатын жақсы түсініп, яғни оның күшейту мәнін қолданып, іс-

әрекетті қайталану үдерісін көрсетуге жұмсалатынын мағыналық реңкін жақсы түсінгендіктен 

«үсті-үстіне жалай берді» дейді. «Әкесі мен балалары» атты мысалда да қос сөздер өте көп 

қолданылған, мысалы: «Так-то и вы; если в согласии жить будете, никто вас не одолеет; а если 

будете ссориться, да всё врозь – вас всякий легко погубит» – деген сөйлемді «Көрдіңдер ме? 

Ынтымақ, бірлік қылсаңдар, сендерді де адам жеңбейді, жау алмайды. Араз болып, бөлек-бөлек 

кетсеңдер, әрқайсысыңды әр жерде жау бырт-бырт бір-ақ сындырады» - дейді. Мұнда да 

аудармашы тілдің жатық, ойдың түсінікті болуына басты назар аударғанын көреміз.  

Түлкі мен иттің әңгімесі берілетін «Түлкінің құйрығы» атты мысалында «құйрықтарыңды 

бұлғаңдатып бізді алдайсыңдар» деп кінә таққан итке «Это не наша выдумка: это придумал сам 

богеще тогда, когда он нас сотворил нас, - для того чтобы собаки не переловили всех лисиц» дейді 

түлкі. Қазақша нұсқасында «Бізді жаратқанда, ит түлкіні алып, түлкі тұқымын құртпасын деп, 

құдірет өзі мұны бізге түлкіге сүндет ат қылып мінгізген» [9, 199]. Мұнда аудармашы «Мұны біз 

ойлап тапқан жоқпыз» деген тіркесті қалдырып кетіп, есесіне «сүндет ат қылып мінгізген» деген 

ислам дінінің реалииін аудармашы өз жадынан қосып, орыс тіліндегі мағынаны қазақ тіліндегі 

мағыналық аямен сәйкестендіріп отыр. Аудармашы әрі аударматанушы М.Әуезов Мұнда да түпкі 

мақсат халық түсігініне жақын реалилермен алмастырып, ұғынуға жеңіл ету. Кейде осы 

принциптерден болса керек, тұпнұсқада кездеспейтін сөздердің қосылып кетіп отыратыны. 

Мысалы «Дергач и егосамка» атты мысалда «А дергачихасказала: «... Не добро чует мое сердце; а 

нельзя мне ниунести яиц, ни улететь с гнезда, чтобы не остудить их» сөйлемі, «... ішім бір 

жасандықты сезеді. Жұмыртқамды алып, ұядан ұшып кете алмаймын, жұмыртқа суып қалады» -

деді қамқор ана бейқам еріне жауап береді» - деп аударады [9, 198]. Бұнда «қамқор ана бейқам 

еріне жауап береді» деген түпнұсқада жоқ тіркес қосылған. «Арыстан мен тышқан» мысалында да 

тышқанның әрекетіне қарап «деді көпіріп» деген тіркес қосылады. Яғни кейіпкер әрекетіне 

аудармашы тарапынан баға бере отырып аударылғаны көрінеді.  

А.Бөкейхан өзге тілдік қоғамдық-әлеуметтік реалилерді жеткізуде транслитерациялау 

тәсіліне бармай, мағынасы жақын сөздермен алмастырып, баламасын тауып береді. «Арыстан, 

қасқыр, түлкі» мысалында «– Так-то, брат, господ не назло, а надо бро наводить надо» деген 

сөйлемді «Шырағым, әкімді жаман жолға сілтемей, жақсы жолға сілтеу керек» деп, господа сөзіне 

балама ретінде әкім сөзін ұсынады.   

Сондай-ақ, кей мысалдарда кездесетін, қазақ тұрмысында ғасыр басында көп 

қолданылмаған, географиялық реалиіне кіре бермейтін өсімдік атауларын да кейде 

жалпыландыру, кейде жалқыландыру тәсілін қолданып аударған. Мәселен, «Камыш и маслина» 

деген мысалды, «Қамыс пен ағаш», «Олень и виноградник»  дегенді «Бұғы мен мейіз ағашы» деп 

береді. Орыс тіліндегі тек категориясы берілетін мамандық атауларын да өзінше аударған, 

мысалы, «Работницы и петух» дегенді, «Жұмысшы қатындар мен әтеш», «Дергач и егосамка» 

дегенді, «Ерлі-қатынды бөдене» деп алған.   

Кей мысалдарды аударуда жан-жануарлардың атауын аудармай береді. Мысалы, «Тырна 

мен аист» мысалында аист, «Сепле, балықтар, шаян» мысалында цапля, яғни көкқұтан мен ләйлек 

құстарының атауын сол күйі қалдырылған. Дегенмен тіліміздің үндестік заңына бағындырып, 

дыбыстық жағынан сепле деп икемдеп алады. Бұл мәтінді түсінуге еш кедергі келтірмейді, себебі 

мысалды оқи отырып, оқырман сепленің балықшы құс екенін айырады. 
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Алаш қайраткерлерінің аудармаларының мазмұндық ерекшелігіне қарай олардың  басты 

мақсаты ретінде халықты ағарту ісі бірінші кезекте тұрғандығын көреміз. Олар халықтар 

арасындағы рухани құндылықтарды алмасуды көздеп, халық пайдасына тиетін, ғибратты ой 

шоғырланған мәтіндерді қазақ тіліне аударды. Сондықтан аудармада сөз анықтылығын, тілдің 

жатықтығын, кейде бейнелі ойдың баламасын берсе де, ойдың дәлдігін, түсініксіз өзге 

мәдениеттегі ұғым-түсініктерді өз мәдениетіміздің реалилерімен алмастырып беруді ұстанды.  

Мақала ҚР ҒЖБМ Ғылым комиететі қаржыландыратын АР19679312 «Алаш 

қайраткерлерінің аударма еңбектеріндегі адамзатқа ортақ құндылықтар» ғылыми жобасы аясында 

жазылды. 
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КОГНИТИВНАЯ ЛИНГВИСТИКА И ИСКУССТВЕННЫЙ ИНТЕЛЛЕКТ 

 

Искусственный интеллект – это «одно из направлений информатики, целью которого 

является разработка аппаратно – программных средств, позволяющих пользователю–

непрограммисту ставить и решать свои, традиционно считающиеся интеллектуальными задачи, 

общаясь с ЭВМ на ограниченном подмножестве естественного языка» [1]. 

И в современном мире пользователи – непрограммисты достаточно легко обнаруживают в 

себе способности к любому виду деятельности, предполагающему присутствие искусственного 

интеллекта и его скорую помощь. 

Но не будем забывать, что человек и его разум – сложная и до конца не изученная 

комплексная система. Формирование сегодняшних технологий подвело разработчиков 

искусственного интеллекта (как системы, демонстрирующей и следующей поведению человека) к 

вопросам: что такое человеческая речь, как ее распознать или синтезировать, как разработать 

механизмы технического зрения, с целью распознавать лица людей, как научить автомобиль 

обходиться без человека и ездить самому. 

Так что же такое искусственный интеллект? Это технология, содержащая спектр средств, 

помогающих компьютеру давать ответы на поставленные людьми вопросы и также 

самостоятельно перерабатывать информацию, которой не было при создании компьютера. Это 



299 
 

 

одновременно завораживающе, интересно, но и несет в себе опасность, ведь по данным источника 

первой международной декларации об искусственном интеллекте (далее – ИИ) – «существует 

потенциал серьезного, даже катастрофического вреда, как преднамеренного, так и 

непреднамеренного, вытекающего из наиболее значительных возможностей этих моделей ИИ». В 

документе также отражена мысль, что двадцать восемь стран и Европейский союз, подписавшие 

«Декларацию Блетчли», направленную на активизацию мирового усилия по сотрудничеству в 

области безопасности ИИ, указали, что «для всеобщего блага ИИ должен проектироваться, 

разрабатываться, внедряться и использоваться безопасным образом» [5]. 

Cognition переводится с латинского как «познание». Когнитивная лингвистика – это 

направление в науке, которое исследует накопленные процессы усвоения человеком информации. 

А ИИ сам анализирует большие объемы данных, информацию из различных областей знаний, 

экономя при этом время работающего с ним человека. Не ясны до конца, конечно, творческие 

функции системы, потому как до сегодняшнего дня это было главной составляющей человека 

разумного, но дальнейшее развитие ИИ покажет нам это. 

Как же совпадают лингвистика и ИИ? Они оба стремятся моделировать язык. Все 

естественные языки обладают набором грамматических свойств, и все, что можно или нельзя 

сформулировать на этих языках, – это сложная система, имеющая нейробиологические основания. 

Если не будет разнообразия в этом, то потеряются возможности обнаружения закономерности в 

самой системе мышления. Универсальные интеллектуальные системы, обладающие знанием, 

способностью принимать и объяснять решения на любом языке носят название «сильный ИИ» 

(AGI – artificial general intelligence). От большего описания и сохранения самих живых языков в 

форме текстов, аудиозаписей речи, видеоинтервью получается пополнение ИИ, и это касается не 

только создания среды для английского языка, как одного из самых ресурсных, но и других, 

получающих, как следствие, автоматический перевод, диалоговых ассистентов, образовательных 

приложений, а это все в свою очередь помогает языковому сообществу почувствовать себя 

полноправным участником большого мира. 

Период с 2022 по 2032 годы Генеральная Ассамблея ООН провозгласила Международным 

десятилетием коренных народов мира (IDIL – International Decade of Indigenous Languages 2022-

2032). Так, существуют сообщество и одноименная библиотека CLTK – Classical Languages Tool 

Kit), занимающиеся построением систем и исправлением опечаток для автоматической обработки 

«мертвых» языков, древнегреческого и латинского. 

Шаг за шагом представление Ф. де Соссюра о языке как о системном механизме, 

функционирование которого проявляется в речевой деятельности носителей языка и подчиняется 

неким закономерностям [2], поставило лингвистику в ряд «семиотического цикла» дисциплин, 

наряду с математикой и логикой. Давайте вспомним, ведь еще в работах Н. Хомского, 

содействовавшего развитию когнитивистики и упадку бихевиоризма [3], разрабатывавшего 

теорию формальных грамматик, занимающую центральное место в современной математической 

лингвистике, говорится, что универсальная грамматика как общий набор синтаксических правил 

встроена в мозг (сравните ИИ и компьютер со встроенными в него данными о языке). По мнению 

ученого, логика является одним из условий существования универсальной грамматики и 

формирование языка происходит не от звуков к словам и предложениям, а от абстрактных 

синтаксических структур к фонетике. Все это является моделированием процесса формирования 

языка, без привязки к конкретному языку, что прослеживает параллель с AGI. 

На самом деле в теории Хомского можно проследить слабое место: она оставляет за 

человеческим языком только возможность иерархической организации языковых выражений. 

Напротив, существуют точки зрения и других ученых, например, Р. Джекендоффа и С. Пинкера, 

считавших язык генетической адаптацией эволюции, возникшей для сообщения знаний и 

намерений [4], или С. Балари и Г. Лоренцо, утверждавших в противовес Хомскому, что 

согласование нужно для усиления и стабилизирования вычислительной системы, лежащей в 

основе обработки языковых выражений, а также творца гипотезы о ментальных репрезентациях 

Джерри А. Фодора, привлекшего представления о пропозициях и пропозициональных установках 

для понимания языка мысли, выдвинувшего идею «методологического солипсизма» и 

высказавшего мысль о том, что каждая важная идея в интеллектуальной истории встречается 

дважды: один раз в философии, а другой – в когнитивной науке. 
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Таким образом, можно сказать, что информация и интеллект – это новая нефть и энергия 

XXI века, поэтому важно, чтобы знания стали доступнее для быстрой коммуникации между 

представителями разных культур и стран. Это то, к чему стремились глобалисты, это то, что 

становится возможным все больше с каждым днем при помощи ИИ. 
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қазақ тілі мен әдебиеті пәнінің мұғалімі 

№30 мектеп-гимназиясы 

Астана қ. (Қазақстан) 

 

ЖАРАСҚАН ӘБДІРАШТЫҢ БАЛАЛАРҒА АРНАЛҒАН ТУЫНДЫЛАРЫНЫҢ 

ТАҚЫРЫПТЫҚ-ИДЕЯЛЫҚ ЕРЕКШЕЛІГІ 

 

Ақын Ж.Әбдіраштың балаларға арналған өлеңдерінің тақырып жағынан ең көлемдісі, 

ауқымдысы – туған жерге, ата-анаға, туыс-бауырға арналады. Олар: «Қазақ», «Бөбек жыры», «Ата 

арманы», «Отан», «Әулет әліппесінен», «Жеті ата», «Тума-туыс», «Отан деген – осы ара». 

«Ақыл-нақыл» өлеңінде баланың жеті жасқа жетпей жеті атасын білу керектігін ескертсе: 

Болғың келсе Жетелі –  

 «Жеті атаңды» жаттап ал! [1, 63] 

«Жеті ата» өлеңінде жеті атаның әрқайсысын: атаны, баланы, немерені, шөберені, шөпшекті, 

неменені, туажатты өлең жолдарымен таныстырады. 

Ал «Ата арманы» өлеңінде балалар мен жасөспірімдерді аға буынды сыйлауға, іні буынды 

ренжітпеуге шақырады. Орынсыз біреуге жағынудан, ретсіз мақтанға салынбауды: 

Сен мақтанба, 

Ел мақтасын!- 

деп ғибрат етеді [1, 115]. 

Ж.Әбдіраштың жас өренді Отанға, туған жерге деген ыстық ықыласын оятатын өлеңдері өте 

көп.  

Отан – біздің данамыз, 

Отан – біздің киеміз! 

Отан үшін – жанамыз, 

Отан үшін – күйеміз! - [1, 83] 

деп балаларды өз елін, өз халқын сыйлауды, құрметтеуді, қорған болуды өсиет етеді. Өлеңде 

ұлтжандылық рухы биік жандардың тәлімін алуды, «Жақсыға жанасуды» өнеге етсе, енді екінші 

шумақта өмірде қандай қиыншылық болса да, бала жүрегінің жасымасын, қиындыққа төтеп 

беруді, үнемі өмірдің тек жақсылықтан тұрамайтындығын ақын шәкіртіне кеңес етеді.  

Отаным – байтағым, 
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Шырқап ән айтамын! 

Қала боп барам да, 

Дала боп қайтамын! 

Алақай! Алақай! [2, 26]. 

«Алақай! Алақай!» өлеңі балдырғандар санасын ұлттық руханият кәусарынан сусындатуда 

бүгін де аса қажет шығарма.  

Туған жердің тылсым сырын ұғып көр, 

Бұлты оның, бұлт демей бір түбіт дер. 

Көріп тұрып мынау биік шыңдарды, 

Қалай кіші боламыз ей, жігіттер?! [2, 26]. 

деген жолдардағы білімнің тереңдігі, рухтың биіктігі, ердің ұлы болуы ақынның өмірлік ұстанымы 

болды. Туған жерді сүйіп, оның қадірін түсінуге бағытталған. Келесі бір өлеңінде еліңнің 

болашағы сен, яғни, жас ұрпақты өз еліне деген сүйіспеншілікке, отанға деген риясыз махаббатқа, 

халқына деген ілтипатқа үндейді. Сондықтан балаға үлкен міндет жүктеледі, яғни, еліңнің өрге 

жүзуіне, я құрдымға кетуіне жауапты екендігін ақын айқын көрсетеді.  

Туған жердің тылсым сырын ұғып көр, 

Бұлты оның, бұлт демей бір түбіт дер. 

Туған жердің тылсым сырын ұғып көр, 

Бұлтын оның, бұлт демей бір түбіт дер. 

 

Көріп тұрып мынау Ұлы даланы, 

Қалай кіші боламыз ей, жігіттер?! – [2, 13]. 

деген жолдар ақынның Ж.Әбдіраш туған жерді сүйіп, оның қадірін түсінуге бағытталған. 

Жалпы Жарасқан Әбдіраш туған жер ұғымын кең алып, «Туған дала» дейді. Дала сөзіне 

тұтастай қазақ жерін сыйғызады.  

«Отан оттан басталады», - дейді ғой қазақ. Отансүйгіштік те, ендеше, туған жерді, туған 

топырақты сүюден басталады. 

Туған дала, 

әлдилеп ерен екпін, 

бастан кештім ғажап жыл, 

керемет күн…[3, 100]. 

Өз сараптауымызша, ақын үшін ауыл тек туған жер емес, ауыл – жастықтың өшпес алауы. 

Мен өлмеймін! 

Өлсем де –  

саған деген 

махабаттан осынау күйіп өлем! [3, 101]. 

Ауыл – бәріміздің шыққан жеріміз. Жалпы қазақтың ұлттық менталитеті сонда сақталған. 

Ұлттық тіліміз, діліміз, дініміз, мәдениетіміз – бәрі ауылдан бастау алады.  

Ж.Әбдіраш – балалар әдебиетінің барлық жанрында қалам тербеген, балалар әдебиетін 

дамытушы ақын. Осы «бүлдіршіндер жанрына» жауапкершілікпен, дайындықпен келген Жарасқан 

Әбдіраштың туындылары балалар поэзиясына қосылған «үлкен олжа» болып табылады. Оның 

«Алфавит сыры» деген өлеңі балалар поэзиясындағы ақындық төлқұжаты боып табылады. 

«Апа», «әке», «бала» деген ұғымдардың жақындығын, сыйластығын ақын әрі тапқыр,  әрі 

әдемі айтқан. Мұндай өлеңдердің бала ойын ұштауға, оларды ата-ананы, өзін сыйлауға үйретуде 

маңызы зор. Осы орайда Мұзафар Әлімбаев «Алфавит сыры» қазақ әліппесімен қай заман, қай 

дәуірде де мәңгі бірге жасайтын өлең» деп өз бағасын береді. 

Сабырлық, дарындылық, табандылық, халыққа қамқорлық, анаға құрмет етушілікті әспеттей 

келе, ақын Абайдың «қашық» болар бес ізгілікке қайшы қасиеттерді: ұрлық, өсекті, өтірікті, 

мақтаншақтықты, берекесіздікті айта отырып, олардың адамның құнын төмендететін пасық 

қасиеттер екендігін және одан аулақ болуға тәрбиелейді [4, 120]. 

Ж.Әбдіраштың балалар поэзиясында танымдық мәні бар, өмір танытарлық өлең-жырлар бар. 

Ақын жалғыз жалаң білімнің жеткіліксіздігін, ғылыми мағлұматты сылдыр сөздермен сырғыта 

салу емес, нағыз поэзия кестесіне түскен нәрлілігі бар дүниелер әкелгені мәлім.  
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Балалардың тілін ұстартып, дүниетанымын кеңейтумен бірге, оларды, ұлттық, адамгершілік, 

имандылық рухында тәрбиелеуде ақын өлеңдерінің мәні ерекше [5, 41].  

«Болмайды» өлеңінде балаға жалпы ұстанатын міндеттерді санамалап өтеді. Алдымен 

сабақтан қалмауды, «екілік» алмауды, кішіні қорламау, бұзықтық жасамауды, өтірік айтып, кеш 

келіп үйге, шылым шегуге, үлкендерді сөгуге, аққуды атуға, еліңді сатуға болмайтындығын 

ғибрат, өсиет етеді. Баланы тәртіпсіздіктен алыстатады.  

Ақын мектеп жасындағы балаларға оқу-білім туралы өлеңдерін көп ұсынады, әрі 

өлеңдерінде баланың өміріне жақын оқиғаларды сипаттайды. Ақын өлеңдерінің тағы бір 

ерекшелігі – көбіне сұрақ қоюмен аяқталатындығында, тіпті тақырыптарының өзі «Неге теріс 

атайды?» «Неге ішпейді?, «Кім кінәлі? секілді тәрізді сұраулы есімдіктерден тұруында. Өлеңдерде 

кейіпкерлер қызығушылық танытып, білмекке, танысуға, ақпарат алуға ұмтылысын бір-бірімен 

сабақтастырып алып ат қоюы ақын шығармашылығының ерекшелігі деп таныса болады.  

Ж.Әбдіраштың бір топ өлеңдерінде «Арнау», «Жалқаулық жыры», «Өсіп келем», «Көмекші» 

еңбекке баулу идеясын ту етеді. «Арнау» өлеңі ертегі түрінде жазылған. Мұнда «ұйқыдан, 

жалқаулықтан аулақ бол» деп ақыл айтады. «Өсіп келем» өлеңі – баланы анасына әрдайым 

қолғабыс етуге үндейтін шумақтардан құралған. Баланың өз анасын әрқашан аялап, қолқанат 

болуына шақырады. «Жалқаулық жыры» өлеңінде ақын еңбексіз еш нәрсенің болмайтындығын 

айтады. Баланы ойға қалдырып, жалқаулықтан жирентеді.  

«Ұн» өлеңінде еңбектің жемісін көрсетеді. Ұнды ол алдымен жерден өнген, бидайдан 

өнгенін сөйтіп, ұн барып қамырға айналатынын, қамыр шелпек, күлшеге айнала отырып, адамның 

тіршілік көзі екені айқын баяндалады. Азық болар нансыз өзі түгел адамдардың болуы неғайбыл 

деп ой түйеді. Сондықтан нанды шашпауды, баспауды, ысырап етпеуін өнеге етеді.  

«Маубас» өлеңінде еріншек, жалқау баланы бейнелеп одан жирендіреді. «Ескерту» өлең-

мазақтамасында еркелігімен қоса жалқаулығы бар баланың әрекетін байқаймыз. Бойы өскенмен 

ойы әлі де өспеген баланың «көтер» деп әлек салуын ақын келеке етеді. Күлдіре отырып ескерту 

де жасайды:   

Аяғың сау, көзің сау,  

Өзің жүрсең несі бар?! [1, 13] 

деп балалардың осы қылығын айта отырып ұялтады. Оларды еңбек етуге, пайдалы іспен 

шұғылдануға тәрбиелейді. 

Ақын оқырманның  балдырған екенін естен шығармайтын қаламгер табиғат жайындағы 

өлеңдерінде де балалар үшін қажетті динамиканы ұмытпаған. 

Ала бұлт аспанның бір қабатындай. 

Ақырын төмендейді қонатындай.    

Күміс су жер бауырлап қозғалады 

Көктемнің ұшып келген қанатындай. 

Аспандағы торлаған ала бұлттың ақырын төмендеуі мен жердегі  жайды жарыса, қатар алып, 

буды қозғалтып тұрған көктемнің тірлігі екенін балдырған пайымына бағындыра суреттеген. Ала 

бұлттың жазғы тұрымғы аспан суретімен ұқсастығын ала бұлтты аспанның бір бөлшегіндей деп 

суреттесе, оның қимылының да әсемдігін жай төмендемей «ақырын төмендейді» деумен беріп, 

будың қозғалысын бауырымен жорғалаған жәндікке ұқсатып кейіптеумен береді. Күміс су 

қозғалысын көктемнің алғашқы құстарына теңеумен де суретті әсерлендіре түседі. «Көктемнің 

ұшып келген қанатындай» жолдарында құсты емес оның қанатын деталь етіп алу арқылы да 

табиғат құбылысын сол кездегі оқиға, жаймен байланыстырған. Келесі жолда: 

Құрағы сырын шертіп қоғасына, 

Сұлулық етер көлдің жағасына 

Жаз келіп, көктем жылжып жүре берер 

Інідей орын дерген ағасына. 

Көл жағасындағы өсімдік, шөптерді де жай өсіп тұр деп суреттей салмай, бейнелі «сырын 

шертіп» тұрақты тіркесімен алып кейіптеуі де ұтымды шыққан. Құрақ, қоғаны жандандырып, 

дерексізді деректіге айналдырып, кейін жаз келгенде, көктем ауысуын күнделікті өмірде жиі 

кездесетін, балаға таныс інінің ағамен орын ауысуы мен салыстыру да әсерлі шыққан. 

Ойында жоқ құрдым кезбек, қаңғымақ, 

Ойында жоқ кірпік ілмек қалғымақ, 
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Қайдасың деп жасыл жайлау, жасыл бақ, 

Ағады кеп, бал бұлақ. 

Жақсылыққа, кеңдікке, тазалыққа, сәндікке, еңбекке ұмтылған, тынымсыз алға ұмтылған 

бұлақ әрекетін сайран салған баланың өз ісімен қабыстыра, егіздеп алады. Бұлақ әрекетін 

мақсатты іспен сәйкестендіре алса («ойында жоқ құрдым кезбек, қаңғымақ») еңбекқор, қажылмас 

қалпын «ойында жоқ кірпік ілмек, қалғымақ» - деп суреттейді.  

Балаларға арналған халық шығармалары тақырып, мазмұн және түр жағынан алуан түрлі 

болып келеді. Олардың қатарына: бесік жырлары, тұсау кесу жырлары, ойын-сауық өлеңдері, төрт 

түлік, жан-жануарлар, құстар туралы өлеңдер, өтірік өлеңдер, табиғат туралы өлеңдер, санамақтар, 

мазақтамалар, Наурыз өлеңдері, мақал-мәтелдер, жұмбақ-жаңылтпаштар, ертегі-аңыздар, тұрмыс-

салттық және мысал әңгімелер, эпикалық жырлар мен айтыс өлеңдеріндегі балалар ұғымына 

шақталған өлең-жырлар т.б. жатады.  

Бүлдіршіннің буыны бекіп, бұғанасы қата бастағанға, енді оның өмірді, қоршаған ортаны 

білуіне жетелейтін ойын-сауық өлеңдерімен қатар, түрліше ойын өлеңдері жатталады. Олар: 

санамақ, табиғат өсімдіктері, жан-жаңуарлар туралы өлеңдер т.б., 

Ақын Ж.Әбдіраштың шығармаларынан сәбиге тіл үйрететін тілашар өлеңдер де, мектепке 

дейінгі жастағы балғынға тәрбиеші өлеңдер де, бастауыш сынып оқушыларына табиғат, Отан, ана,  

өмір құбылыстары туралы алғаш түсінік беретін танымдық өлеңдер,  сыныптан сыныпқа 

жоғарылаған сайын жеткіншекті еңбекке, игі іске баулып, адамгершілікке шақыратын, оның 

азаматтық рухани болмысын қалыптастыратын ақылшы, сырлас өлеңдер де молынан кездеседі.  

Қазақ балалар әдебиетінің көрнекті өкілі, ақын Ж.Әбдіраштың шығармашылығы көп 

жанрлы, сан қырлы. Ақынның балаларға арналған төл шығармалары жалпы жанрлық тұрғыдан 

тақпақ, мазақтама,  хикая,  реалистік поэма, өтірік өлеңдер деп жүйеленді. 

Ақынның «Шежірелі шаңырақ» деп аталатын балалар мен жасөспірімдерге арналған кітабы 

бес бөлімнен тұрады: «Тұсаукесер», «Тілашар», «Тоқымқағар», «Алтын көпір», «Достық дәптері».  

Алғашқы үш бөлімі баланың бала бақшаға, одан кейін мектепке барғаны ата-ана үшін үлкен 

қуаныш, үлкен той десек, баяғыда осыған ұқсас барлық құтты қадамның ат-айдары болған. 

Бөлімдегі өлеңдерде салт-дәстүр, жол-жора, түрлі рәсімдер ауызға алынбағанымен, оқиға өтіп 

жатқан уақыт, орта, көңіл-күй бір-ақ ауыз сөз, бір-ақ ұғым арқылы да әдемі де әсерлі берілген. Ал 

«Тоқымқағардан (үшінші бөлім)», оқырман «Алтын көпір» төртінші бөлім арқылы, яғни, 

аудармалар арқылы дүниенің төрт бұрышына көз тігеді. «Достық дәптеріне» (бесінші бөлім) 

үңіледі. Мұнда кішкентай оқырмандардың көркемдік таным көкжиегін кеңітер бауырлас елдер 

балалар ақындарының шоқтықты деген өлеңдерінің аудармалары шоғырланған.   

Ақынның жас өрендерді өнер-білімге, оқуға шақыруға арналған «Тұсаукесер», «Балабақша – 

Гүлбақша», «Алфавит сыры», «Қызықты әліппе», «Оқылмайтын жазу», «Тілашар», «Ақыл-нақыл» 

атты өлеңдерінің мән-маңызы жоғары болып табылады.  

Ж.Әбдіраштың балалар поэзиясында танымдық мәні бар, өмір танытарлық өлең-жырлар бар. 

Ақын жалғыз жалаң білімнің жеткіліксіздігін, ғылыми мағлұматты сылдыр сөздермен сырғыта 

салу емес, нағыз поэзия кестесіне түскен нәрлілігі бар дүниелер әкелді.  

«Махамбет», «Абай», «Абай – біздің ақынымыз», «Шоқан», «Ыбырай» атты өлеңдерінде 

тарихи тұлғалардың өнегелі өмірлерінен сыр шертеді. «Абай – біздің бабамыз» өлеңінде Ұлы 

Абайдың болашаққа артқан үмітін, сенімін ақтауға үгіттейді.  

Ақын Ж.Әбдіраштың балаларға арналған өлеңдерінің тақырып жағынан ең көлемдісі, 

ауқымдысы – туған жерге, ата-анаға, туыс-бауырға арналады. Олар: «Қазақ», «Бөбек жыры», «Ата 

арманы», «Отан», «Әулет әліппесінен», «Жеті ата», «Тума-туыс», «Отан деген – осы ара». 

Мәселен, «Ақыл-нақыл» өлеңінде баланың жеті жасқа жетпей жеті атасын білу керектігін 

ескертсе, «Жеті ата» өлеңінде жеті атаның әрқайсысын: атаны, баланы, немерені, шөберені, 

шөпшекті, неменені, туажатты өлең жолдарымен таныстырады. Қорыта келгенде,  зерттеу 

жұмысында ақын Ж.Әбдіраштың  поэзиясына жан-жақты талдау жасалынды. Ақынның  балалар 

әдебиетіне қосқан үлесі анықталды.  
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ФАНТАСТИКАЛЫҚ РОМАНДАРДЫҢ ЖАНРЛЫҚ ЖӘНЕ СТИЛЬДІК 

СИПАТТАМАСЫ 

 

Қазіргі әлемде тіл туралы ғылымды салыстырмалы түрде жаңа, тез дамып келе жатқан және 

онымен байланысты әдеби жанрларды қоспағанда сипаттауға болмайды: ғылыми фантастика мен 

қиял, бірақ олар бір-бірінен бірқатар белгілермен түбегейлі ерекшеленеді. 

Қиял, бұл жанр ғылыми фантастикамен салыстырғанда салыстырмалы түрде жас болса да, 

көптеген адамдардың назарын аударады, сондықтан қазіргі қоғамның мәдени өміріне үлкен әсер 

етеді. 

Ең алдымен, сіз қиялды қалай анықтау керектігін түсінуіңіз керек. Көптеген сыншылар, 

олардың бірі В.С. Толкачева, қиялды жанр емес, ғылыми фантастиканың бір түрі немесе бағыты 

деп санайды, бұл қиял тек ғылыми фантастиканың дамуындағы кезең екенін көрсетеді [1, 169-

172]. Алайда, Д. Сувинге тиесілі мүлдем қарама-қарсы көзқарас бар, оған сәйкес ғылыми 

фантастика, керісінше, қиялдың бөлігі болып табылады [2, 28]. 

Көріп отырғаныңыздай, жоғарыда сипатталған пікірлер осы екі әдеби құбылысты тек бір 

қырынан қарастырады және олардың арасындағы байланыс пен кейбір ұқсастықтар тек үстірт деп 

есептемейді. Егер біз егжей-тегжейлі талдауға жүгінетін болсақ, онда бұл жанрлардың негіздері 

түбегейлі өзгеше болады. С.А. Гоголеваның айтуынша, «қиял грек мифтері мен ортағасырлық 

романдардың ежелгі дәуірінен бастау алады» [3, 85-88], қазіргі ғылым жоққа шығарылады және 

адамзат өзінің табиғи бастауларына жетеді. Сонымен қатар, ғылыми фантастика кері уақытты 

сипаттауға, фантастикалық болашақты болжауға және адамзаттың ғылыми жетістіктерін 

мадақтауға бағытталған. 

Сонымен қатар, В.М. Беренкова айтқандай, ғылыми фантастика бұрыннан бар ғылыми 

парадигманы негізге алады және қолданыстағы өркениеттің дамуының ықтимал нұсқаларын 

болжауға бағытталған, ал қиял жанры шындықпен шектелмейді және мүмкін емес оқиғаларды 

бейнелейді [4]. 

Басты кейіпкерлердің бейнелеріне келетін болсақ, олар мүлдем қарама-қайшы: ғылыми 

фантастика кейіпкері – ғалым, өнертапқыш және зерттеуші, ал қиял-ғажайып кейіпкер-сиқыршы, 

жауынгер, эльф немесе тіпті қарапайым адам. 

Жоғарыда айтылғандай, кейбір ғалымдар қиялды ғылыми фантастиканың «кіші жанры» деп 

атайды, өйткені оның пайда болуы фантастиканың дамуына әкелді. Алайда, С.А. Гоголеваның 

пікірінше, қиял ХХ ғасырдың бірінші жартысында өзін жанр ретінде көрсете білген ғылыми 

фантастиканы өзгертті және ғылыми прогрестің арқасында болған көптеген апаттардың 

салдарынан көңілі қалды [3, 85-88]. Бұл миллиондаған адамдардың өмірін қиған жаппай қырып – 

жою қаруы мен соғыс сынақтары, кейбір зерттеушілер, соның ішінде С.В. Алексеев эскапистік деп 

атайтын Жаңа қиял жанрын құруға негіз болды [5, 309-312]. Сонымен қатар, Дж.Р. Р. Толкиен 

«сиқырлы оқиға» (ол кейінірек қиял-ғажайып деп атай бастаған шығармалар деп атаған термин) - 

бұл нақты әлемнің қолайсыз шындығынан құтылу, қашу тәсілі  және басқа да көптеген шетелдік 

фантастикалық әдебиет зерттеушілері мен жазушылары (P. Hunt, M. Lenz, U.K. LeGuin) оның 

пікірімен келіседі. Бұл жанрдың бұрынғы және қазіргі кездегі танымалдылығын түсіндіреді: 
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оқырмандар осындай шығармалардың «параллель» әлеміне ену арқылы шынайы әлемнің 

қасіретінен қашуға тырысады. 

Қиялдың пайда болуынан алшақтай отырып, оның пайда болған кезінен бастап қалыптасқан 

ағымдар мен бағыттарды қарастырған жөн, оларды бірқатар ғалымдар қарастырған: И.В. Лебедев, 

D.D’Ammassa, J. Clute, С.А. Гоголева, Т.С. Лазарева және т.б. С.А. Гоголева мен Т.С. Лазарева 

өздері анықтаған бағыттарға тән сипаттамалық белгілерді сипаттауға көп көңіл бөлді, бұл 

жұмыста олардың зерттеулерінің нәтижелері бойынша құрастырылған классификация берілген. 

1. «Жоғары» эпикалық қиял, оның авторлары өз әлемін карталармен, асыл тұқымдармен 

және тарихпен толықтыра отырып жасайды, сонымен қатар олардың кейіпкерлері мен олардың 

әрекеттерінің психологиясына назар аударады [3, 85-88]. Қиял-ғажайып сюжетке көптеген 

кейіпкерлер қатысады, ал шығармадағы оқиғалар олардың көпшілігінің тағдырына әсер етеді. 

Эпикалық қиялда маңыздылығы бойынша бірнеше басты кейіпкерлер болуы мүмкін және олардың 

сюжеттік желілері бір-бірінен кеңістікте бөлінуі мүмкін [6, 87-99]. 

2. Батырлық қиял, оның негізгі міндеті – бір басты кейіпкерді-жеңілмейтін жауынгерді 

мадақтау, оқырманның назары тек осы кейіпкердің айналасында болып жатқан оқиғаларға 

аударылады. Әдетте, мұндай шығармалардың кейіпкерлері психологиялық бірегейлігімен 

ерекшеленбейді [6, 87-99]. 

3. Қызғылт қиял, оның авторлары негізінен феминистік ұстанымдарды жақтайтын әйелдер. 

Әйел кейіпкерлері ерлер арасында өмір сүреді және кез-келген мақсатқа жету үшін күреседі, 

сонымен бірге олардан гөрі тәжірибелі, күшті және ақылды [6, 87-99]. 

4. Ерекше ертегі-тәрбиелік реңкімен ерекшеленетін балалар қиялы [3, 85-88]. 

5. Философиялық қиял-ертегі деп аталатын астарлы әңгіме [3, 85-88]. 

6. Тарихи қиял, оның сюжеттері әртүрлі сиқырлы атрибуттармен бірге жүретін нақты тарихи 

оқиғаларға негізделген. Кейбір жағдайларда өркениеттің дамуы басқа жолға түскен балама әлемдерде 

орын алады. Сондай-ақ, авторлар мұқият ойластырылған жалған тарих жасай алады [3, 85-88]. 

7. Әзіл-оспақты қиял, оның аты өзі туралы айтады [6, 87-99]. 

8. Бұл бағыттың парадоксалды дыбысына қарамастан ғылыми қиял. Оның авторлары 

сиқырлы элементтерді әңгімеге енгізіп, оларды жалған ғылым тұрғысынан қисынды түрде 

түсіндіреді [3, 85-88]. 

9. Қара қиял, оның сюжетінде вампирлер, қасқырлар, зомбилер және варлоктар сияқты 

«қараңғы» тіршілік иелері бар, сонымен қатар қанды көріністерге толы. Көп жағдайда мұндай 

шығармалардағы зұлымдық жеңіске жетеді және жақсылықты жеңеді [6, 87-99]. 

Қиял жанрының мәтіндерінің ерекшеліктерін сипаттауға кіріспес бұрын, көптеген ғалымдар 

бұл мәселемен айналысқанын атап өткен жөн: И.В. Близнец, Е.С. Бондина, Н.А. Дроздова,                    

О.К. Кулакова және т.б. қиял жанрының қолданыстағы шығармаларын талдауға сүйене отырып, 

И.В. Близнец оларды ұйымдастырудың басым принциптерін ажыратады:  

1. Бұл жанрдың кез-келген шығармасының негізінде автордың өзі ойлап тапқан және 

жасаған әлем жатыр. 

2. Шығарманың кейіпкерлерін қоршап тұрған шындықты олар жанды нәрсе ретінде 

қабылдайды. 

3. Барлық сиқырлы немесе табиғи элементтер адам тәрізді немесе жануар түрінде 

ұсынылған, бұл кейіпкерлерге олармен автор жасаған шындық шеңберінде байланысуға мүмкіндік 

береді [7, 62-67]. 

Сондай-ақ, И.В. Близнец қиял жанрының туындыларын жасаудың аталған әдістерін мифтік 

шығармашылықпен салыстырады, өйткені мифтер мен қиялдар өте жақын. Бұл байланысты 

көптеген ғалымдар мәлімдейді, олардың бірі О.К. Кулакова. Ол мифтерді «қиялдың жанрлық 

компоненті» деп атайды және оның көзқарасын О.С. Яковенконың мұндай шығармаларда 

айдаһарлар, гномдар, эльфтер және т.б. сияқты мифологиялық тіршілік иелері жиі кездеседі деген 

тұжырымымен растауға болады. Сонымен қатар, О.К. Кулакова қиялдың тағы бір жанрлық 

белгісін бөліп көрсетеді: автордың «миф тәрізді» деп аталатын тіршілік иелерін, яғни ұжымдық 

шығармашылыққа жататын бұрыннан бар мифологиялық жаратылыстарға ұқсастық арқылы 

жасалған прецедентті авторлық жаратылыстарды жасауы. 
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ОСОБЕННОСТИ ПЕРЕВОДА ХУДОЖЕСТВЕННОГО ПРОИЗВЕДЕНИЯ С 

АНГЛИЙСКОГО ЯЗЫКА НА РУССКИЙ НА МАТЕРИАЛЕ РОМАНА АМЕРИКАНСКОГО 

ПИСАТЕЛЯ ЭЛИЗАБЕТ ГИЛБЕРТ «EAT, PRAY, LOVE» 

 

Художественный перевод - самый творческий вид переводческой деятельности, который 

граничит с искусством. Перед художественным переводчиком стоит амбициозная задача: передать 

все особенности оригинального произведения, сохранить его дух и звучание автора, а также 

учесть культурные особенности языка, на который осуществляется перевод. Переводчик 

пропускает через свое мировосприятие исходный текст, по сути воссоздавая произведение на 

языке перевода. Дословный перевод литературы недопустим, так как он не может отразить 

глубину и смысл текста произведения. Без перевода художественных произведений с английского 

языка мир бы не узнал о писателях и поэтах, творчество которых прочно вошло в золотой фонд 

мировой классики: Дж. Р. Толкин, Агата Кристи, Льюис Кэрролл, Джоан Роулинг, Д.Д. Сэлинджер 

и многие другие.  

Художественный перевод - это «один из видов переводческой деятельности», при котором 

формируется произведение на переводном языке, способное вызывать художественное 

воздействие и эстетическое впечатление» [1, 9].   

Художественный стиль представляет собой специфический способ выражения, 

используемый в литературе и других формах искусства, который отражает индивидуальность 

автора и включает в себя выбор слов, манеру изображения и другие художественные приемы для 

создания особой эстетики и атмосферы произведения. 

При переводе любых текстов могут возникнуть те или иные проблемы, но, согласно 

известному переводчику Н. Любимову: «Раскрывая творческую индивидуальность автора, 

переводчик проявляет свою собственную индивидуальность» [2, 55].  

А. Попович считает, что «в художественном переводе языком-посредником между стилем 

перевода и стилем оригинала является система выразительных средств». Поскольку между языком 

оригинала и языком перевода существуют явные языковые и литературные различия, 
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переведенный текст всегда будет отличаться от оригинала. Однако переводчик должен брать во 

внимание, что все потери необходимо компенсировать. Средствами компенсации являются 

трансформации, которые в стилистике называют «сдвигами выражений» [1, 56].  

Художественный текст может содержать любой вид информации, оказывать влияние на 

чувства и эмоции, а также выполнять эстетическую функцию. Для этого автор такого текста 

наполняет его различными средствами выразительности, что само по себе представляет большую 

сложность для переводчика, так как необходимо не только передать смысл написанного, но и 

постараться сохранить экспрессивность и эмоциональную окраску. Таким образом, от 

переводчика художественного текста зависит то, как произведение будет воспринято читателем. 

Поиск наиболее подходящих эквивалентов и работа с различными приемами перевода позволяют 

успешно решить данную задачу [3, 89]. 

При переводе художественного текста используются различные способы перевода, а 

именно: переводческие трансформации.  

Согласно классификации Комиссарова В.Н., переводческие трансформации делятся на 

лексические, грамматические и лексико- грамматические. 

К лексическим трансформациям относятся такие трансформации, суть которых заключается 

в выражении исходной единицы неэквивалентными лексическими средствами языка перевода – 

транслитерация, калькирование, семантическая замена (генерализация, конкретизация, 

модуляция). Грамматические трансформации – изменение структуры предложения. Поскольку в 

русском языке отсутствуют такие грамматические категории английского языка как, например, 

артикль или герундий, возникает необходимость в заменах синтаксического или 

морфологического порядка – перестановка, замена, добавление, опущение. Лексико-

грамматические трансформации – антонимический перевод, компенсация, экспликация, целостное 

преобразование.   

Рассмотрим примеры использования некоторых видов  лексических трансформаций, взятых 

из произведения Елизабет Гилберт «Eat, Pray, Love». 

Большая часть реалий представлена в радикальном текстовом содержании на итальянском 

языке, который впоследствии транскрибируется или фонетически переводится в переводном 

тексте. Итальянские слова характеризуются тем, что их произношение в большинстве случаев 

соответствует их написанию, поэтому иногда бывает трудно определить, транскрибируется или 

фонетически переводится слово. 

Например, Piazza Navona (итал.) – the Piazza Navona (англ.) – пьяцца Навона (рус.). Piazza с 

итальянского переводится как «площадь», однако, в данном случае оно не переводится 

существующим эквивалентом. 

Название старейшей улицы в Риме передано в русском языке по аналогии с предыдущими 

примерами: Via dei Condotti (итал.) – the Via Condotti (англ.) – виа Кондотти (рус.) Via – улица. 

Географические названия, например, города, переданы с помощью транскрипции: Parma 

(итал.) – Парма, Bologna (итал.) – Болонья, Montepulciano (итал.) – Монтепульчиано, Palermo 

(итал.) – Палермо. 

В анализируемом произведении много примеров реалий, связанных с итальянской кухней и 

блюдами.   

Например, Spaghetti carbonara (итал.) – спагетти карбонара (с беконом и сливочным соусом); 

Bruschette – брускетта, хлеб с солью, перцем и чесноком, поджаренный на оливковом масле; 

Spaghetti cacio e pepe (итал.) – спагетти c сыром и перцем; Pecorino cheese (англ.) – сыр пекорино 

(из овечьего молока). «Pecora» по-итальянски означает «овца», отсюда и следует название сыра; 

Prosciutto (итал.) – прошутто, пармская ветчина. 

Рассмотрим следующий пример:  

«What Luca Spaghetti doesn't like is American food, which he says can be described in two words: 

«Amtrak Pizza» [4, 73]. «Что Луке не понравилось, так это американская кухня, которую он 

описывает двумя словами: «самолетная еда» [5, 114]. В данном примере переводчик использует 

обобщение (Pizza is meal), демонстрируя большую «любовь» к готовой к употреблению пище 

(таким образом, это превращает «meal» в полноценный прием пищи, а не в перекус), в дополнение 

к прагматическому варианту подхода (Amrak - название железнодорожного работодателя - 

National Railroad Passenger Corporation), относящемуся к нормам железнодорожных путешествий; 
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выражение было изменено переводчиком в соответствии с общей ситуацией, более привычной для 

русскоязычного читателя, с целью включения питания в стоимость билета. Безусловно, лучше 

всего питание можно охарактеризовать как «in-flight ration», «aeroplane food», которое уже 

перестало выделяться сложностью использования. 

Подводя итоги, можно сделать вывод, что переводческие трансформации являются 

неотъемлемой частью при переводе различных текстов, в том числе и художественных 

произведений.  Как правило, при переводе художественного текста переводчику не хватает знаний 

о специфике культуры той страны и эпохи, о которой идет речь в переводимом тексте. Этим и 

обусловлены большинство трудностей перевода такого текста. Основные трудности у переводчика 

художественного текста возникают при переводе реалий, устойчивых выражений, игры слов, 

образности речи и имен собственных. 
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ОБУЧЕНИЕ ПЕРЕВОДУ С ПРИМЕНЕНИЕМ ЦИФРОВЫХ ТЕХНОЛОГИЙ 

 

С развитием цифровых технологий перевод стал более чем просто передача слов из одного 

языка на другой. Современный переводчик вынужден применять цифровые компетенции наряду с 

традиционными языковыми навыками. Эта эволюция ставит перед переводчиками новые вызовы и 

возможности. 

В контексте цифровой эры границы между традиционным и цифровым мирами стираются. 

Машинный перевод, CAT-инструменты, обработка больших данных ‒ все эти элементы 

становятся неотъемлемой частью профессиональной деятельности переводчика.  

Цифровизация существенно изменила подход к обучению переводчиков, внедряя новые 

технологии и методы. В этом контексте студенты активно осваивают автоматизированные 

системы машинного перевода (MT), такие как: Google Translate и DeepL, для более глубокого 

понимания и оценки их функциональности и ограничений. Развитие компьютерной лингвистики 

предоставляет студентам возможность изучать основы работы алгоритмов машинного перевода и 

других инструментов из этой области. 

Цифровизация не только обогатила инструментарий переводчика, но и расширила границы 

обучения, делая его более доступным и эффективным. Есть два важных аспекта, с которыми 

сталкиваются обучающиеся и образовательные учреждения в области перевода при внедрении 

цифровых технологий: 

1. Необходимо активное информирование студентов и преподавателей о роли и 

преимуществах цифровых технологий в области перевода. Такие мероприятия, как: семинары, 

лекции и практические мастер-классы могут помочь повысить осведомленность.  
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2. Разработка и внедрение системных учебных программ, которые включают в себя 

обучение основам цифровых технологий в переводе. Эти программы должны быть 

структурированы, учитывая последние тенденции в сфере перевода и инновации в области 

машинного перевода и компьютерной лингвистики. 

Технологический прогресс оказывает существенное воздействие на процесс перевода, 

воздействуя как на его качественные, так и количественные характеристики. Под воздействием 

новейших цифровых технологий профессия переводчика не только сохраняет свое существование, 

но и претерпевает значительные трансформации. Основой для этих изменений становится умение 

переводчика эффективно взаимодействовать с искусственным интеллектом (ИИ), формируя бином 

«человек ИИ». В данном биноме переводчик выступает в роли «ведущего», играя ключевую роль 

в процессе перевода, в то время как искусственный интеллект становится «ведомым», 

предоставляя поддержку и оптимизацию работы через автоматизированные инструменты и 

алгоритмы. Этот симбиоз открывает новые перспективы для эффективного слияния творческих и 

интеллектуальных возможностей человека со скоростью искусственного интеллекта в целях 

совершенствования процесса перевода [1, 9-17].  

 Взаимодействие человека и искусственного интеллекта углубляется, требуя от 

переводчиков эффективного использования возможностей ИИ (искусственного интеллекта) для 

оптимизации своей работы. С появлением технологий возникают этические вопросы в сфере 

перевода, и переводчики должны быть готовы осознавать и решать эти вопросы. 

Профессиональная динамика переводческой сферы претерпевает заметные трансформации, 

обусловленные внедрением новых специализированных должностей, таких как: инженер-

переводчик, инженер по локализации и эксперт постмашинного редактирования текста [2, 13]. 

Концепция «цифрового перевода» отражает слияние традиционного языкового перевода с 

передовыми цифровыми технологиями, такими как: искусственный интеллект (ИИ) и 

информационно-коммуникационные средства.  

Программное обеспечение для обработки текстов в Microsoft Word и Google Docs облегчает 

редактирование текстов перед переводом. Инструменты оптического распознавания символов, 

например: ABBYY FineReader и Adobe Acrobat, позволяют работать с визуально сложными 

текстами. Системы памяти переводов, такие как:Trados и memoQ, ускоряют процесс перевода, 

сохраняя и повторно используя ранее переведенные сегменты. Локализованные программы, 

например, Alchemy Catalyst и SDL Passolo адаптируют контент под региональные и культурные 

особенности. Инструменты искусственного интеллекта, такие как: ApSICXbench, writefull и 

Verifika, используют алгоритмы машинного обучения для автоматической проверки качества 

перевода и предложения альтернатив. 

Множество программ и онлайн-сервисов, предназначенных для перевода текстов  активно 

используются в современном мире. DeepL, основанный на нейронных сетях, славится точностью и 

естественностью передачи смысла. SDL Language Cloud от SDL предоставляет инструменты для 

автоматического и человеко-ориентированного перевода. MateCat объединяет онлайн-платформу 

для совместной работы переводчиков и автоматический перевод с возможностью ручной 

коррекции. Linguee предлагает контекстуальные переводы на основе билингвальных текстовых 

корпусов. BabylonTranslator обеспечивает моментальные переводы и включает функцию 

текстового распознавания. Важно учитывать ограничения и возможные ошибки при 

использовании автоматических переводчиков, особенно в работе со сложными текстами, где 

требуется высокая точность и культурная чувствительность.  

В заключение хочется отметить, что цифровые технологии привносят революционные 

изменения в сферу перевода, требуя от переводчиков не только языковых навыков, но и обширных 

цифровых компетенций. Интеграция компьютерных инструментов, машинного перевода и 

обработки данных не только улучшает качество и эффективность перевода, но и создает новые 

стандарты для профессионального роста. Современный переводчик ‒ это симбиоз традиционных и 

цифровых навыков, отражающий динамичность сферы языковых услуг в эпоху цифровизации. 
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РАЗВИТИЕ НАВЫКОВ ПЕРЕВОДЧИКА В УСЛОВИЯХ СОВРЕМЕННЫХ 

ТРЕБОВАНИЙ РЫНКА 

 

Профессиональная деятельность переводчика неразрывно связана с динамикой 

политических и экономических процессов, которые активно развиваются в обществе. 

Существенные изменения в структуре спроса на рынке труда имеют прямое воздействие на 

приоритет языка в сфере перевода.  

В свете этих факторов рассмотрим более детально, как эти влияния взаимодействуют и 

формируют среду профессиональной деятельности переводчиков. 

1. Политические процессы и переводческая деятельность: анализ влияния политических 

перемен на запросы к переводчикам. Реакция профессионалов на изменения во внешней политике 

и дипломатических отношениях. Какие языковые навыки становятся особенно востребованными в 

связи с политическими событиями? 

2. Экономические факторы и переводческий рынок труда:  влияние экономического климата 

на объемы переводческих заказов. Как изменения в корпоративной активности воздействуют на 

профессиональные запросы в сфере перевода. Адаптация переводчиков к финансовым вызовам и 

сокращениям в периоды экономических кризисов. 

3. Структура спроса и языковые приоритеты: исследование того, как меняется структура 

спроса на определенные языки в зависимости от глобальных событий. Влияние новых языковых 

трендов в бизнесе, политике и технологиях на выбор языковых пар переводчиков. Реакция на 

изменения в языковых приоритетах со стороны образовательных учреждений и 

профессиональных обществ [1, 36-38]. 

Исследование этих аспектов позволит глубже понять, как профессиональная деятельность 

переводчика взаимодействует с общественными и экономическими динамиками, а также какие 

стратегии могут быть приняты для успешной адаптации к переменам. 

Исследование влияния политических и экономических факторов на профессиональную 

деятельность переводчика имеет важное значение для определения ключевых аспектов обучения 

вузов, направленных на подготовку конкурентоспособных переводчиков. Рассмотрим несколько 

ключевых моментов, которые могут быть учтены в процессе формирования образовательной 

программы: 

- Мультиязыковая подготовка, которая включает освоение нескольких языков для адаптации 

к изменениям в языковых приоритетах, а также развитие навыков перевода между языками с 

учетом их роли в политической и экономической динамике. 

- Специализированные курсы, позволяющие интегрировать предметы, охватывающие 

переводческую деятельность в различных сферах (политика, экономика, юриспруденция, 

медицина), и последующее обучение использованию специализированных терминов и языковых 

конструкций, соответствующих текущим политическим и экономическим реалиям. 

- Обучение использованию технологий, где интеграция обучения использованию 

современных технологий перевода и машинного обучения  будет связана с развитием навыков 

работы с переводческими инструментами для повышения производительности и качества 

перевода. 

- Обзор политических и экономических событий, позволяющий внедрять в программу 

обучения изучение актуальных политических и экономических событий в контексте 
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переводческой деятельности и на основе этого проводить обучение анализу влияния событий на 

языковую практику и профессиональные требования. 

- Практика в реальных условиях с предоставлением студентам возможности стажировок и 

практик в сфере перевода с учетом политических и экономических факторов. 

- Организация мероприятий с участием профессионалов для обмена опытом и практических 

советов. 

Эти меры могут способствовать формированию конкурентоспособных переводчиков, 

готовых к эффективной работе в быстро меняющемся обществе. 

В работе Винокуровой О.С. выделяется ряд факторов, которые определяют качество 

образования и способствуют повышению конкурентоспособности студента. В частности, 

отмечается следующее: 

1. Профессиональные знания, навыки и компетенции. Студент должен обладать не только 

теоретическими знаниями, но и практическими навыками, включая способность к 

самостоятельной и коллективной работе. Важно понимание студентом значимости выполняемых 

задач и их вклада в достижение более общей и важной цели. 

2. Способности к самоорганизации и тайм-менеджменту. Студент должен обладать 

навыками самоорганизации, анализа ситуации и целеполагания. Важными являются также навыки 

прогнозирования и принятия ответственности за свою работу. 

3. Развитие навыков постоянного обучения. Успешный студент – это тот, кто способен 

постоянно обновлять свои знания и адаптироваться к быстро меняющейся среде. 

4. Поддержка на государственном и корпоративном уровне. Студенты нуждаются в 

поддержке через предоставление стипендий и грантов. Создание комфортных условий для 

обучения, включая предоставление общежития и дополнительную финансовую поддержку. 

5. Участие в мероприятиях, направленных на развитие личных качеств. Студентам важно 

участвовать в различных мероприятиях, не прямо связанных с учебным процессом, но 

направленных на развитие лидерских качеств, командного духа, самореализации и коммуникации. 

          6. Доступ к образовательным онлайн-ресурсам. Важно обеспечить студентам доступ к 

современным образовательным ресурсам, позволяющим им дополнительно расширять свои знания 

и навыки [2,78-79 ]. 

Обобщая, можно сказать, что создание полноценной среды для обучения, включающей в 

себя не только формальные образовательные процессы, но и поддержку, разнообразные 

мероприятия и доступ к современным ресурсам, является ключевым фактором в формировании 

конкурентоспособных специалистов. 

Исходя из вышеупомянутых факторов, можно сделать вывод, что успешное образование, 

способствующее росту конкурентоспособности студента, требует комплексного подхода. Это 

включает в себя не только передачу профессиональных знаний, но и развитие практических 

навыков, формирование самостоятельности и умений эффективно управлять своим временем. 

Поддержка со стороны государства и учебных заведений через стипендии, гранты и 

создание комфортных условий также играет важную роль в обеспечении доступности 

образования. Участие студентов в разнообразных мероприятиях, направленных на развитие 

личных качеств, коммуникации и лидерства, дополняет формальное образование. 

Наконец, в современном образовании ключевую роль играет доступ к онлайн-ресурсам, что 

позволяет студентам постоянно обновлять свои знания и адаптироваться к изменяющейся среде. 

Таким образом, для формирования конкурентоспособных специалистов необходимо 

учитывать множество аспектов, включая учебный процесс, внешнюю поддержку и возможности 

для личностного роста, что обеспечит студентам не только теоретическую базу, но и практические 

навыки для успешной карьеры. 
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ШЕТ ТІЛІН ОҚЫТУДА «ПІКІРТАЛАС» ӘДІСІН ҚОЛДАНУ 

 

Бүгінгі жаһандану және ғылыми-техникалық прогресс заманында жоғары оқу орындарының 

алдына сауатты және кәсіби ауызша сөйлеу дағдыларын, оның ішінде шет тілінде жүзеге асыра 

алатын мамандарды даярлау міндеті қойылады. Шет тілін оқыту әдістемесінде үлкен қиындық 

тудыратын өзекті мәселелердің бірі сөйлеу дағдыларын дамыту болып табылады. З. И. Салиева 

сөйлеуді, біріншіден, белгілі бір жағдайда және белгілі бір уақытта қарым-қатынастың 

интерактивті тәсілдерінің бірі ретінде, өз ойын дайындықсыз білдіру ретінде, екіншіден, 

студенттен көп уақыт пен күш жұмсауды талап ететін өнімді процесс ретінде сипаттайды [1, 102]. 

Сөйлеу кез келген басқа іс-әрекет сияқты әрдайым мақсатты және ынталы, яғни сөйлеушінің 

тыңдаушыға бір нәрсе туралы хабарлауға немесе керісінше ақпарат алуға, сұхбаттасушыны белгілі 

бір нәрсеге сендіруге немесе сендірмеуге, кез келген эмоцияны білдіруге (ашулануға, көңіл 

көтеруге) бағытталған, бұл үшін міндетті түрде белсенділік танытылу қажет.  

Қоғамның бір бөлігі бола отырып және белгілі бір қажеттіліктерге, моральдық қасиеттерге, 

қызығушылықтарға, интеллектуалды және эмоционалды қасиеттерге, сондай-ақ белгілі бір өмірлік 

ұстанымға ие бола отырып, тұлға сөйлеу жағдайында әрдайым толық жатталған сөз тіркестерімен 

сөйлей алмайды, сол себепті мұның бәрін өз сөзімен еркін түрде білдіреді. Әдістемелік 

әдебиеттерде сөйлеудің екі формасы бар: диалогтық және монологтық. Формалардың 

әрқайсысының психологиялық және лингвистикалық ерекшеліктері бар, олар сөйлеуді үйрену 

кезінде ескерілуі керек. Диалогтық сөйлеу – бұл екі немесе одан да көп адамның кезектесіп 

ауысатын жолдарымен сипатталатын тікелей сөйлеу қарым-қатынас процесі, мұнда 

әңгімелесушілер кезектесіп сөйлеуші және тыңдаушы ретінде әрекет етеді [2, 119]. Диалогтық 

сөйлеудің бір түрі ретінде пікірталас әдісін қарастырайық. 

Бүгінгі таңда пікірталас ұғымы кең мәдени және педагогикалық мағынада қолданылады. Кең 

мағынада пікірталас – белгілі бір ережелерге сәйкес дауды жүргізудің ресми әдісі, онда тараптар 

үшінші тарапты (көрермендер, сот төрағалары мен төрайымдары және т.б.) сендіру мақсатында 

белгілі бір көзқарастарды білдіру арқылы бір-бірімен өзара әрекеттеседі. Е.О. Галицкий 

пікірталасты қарым-қатынасты оқытудың бір түрі, әдебиетпен және басқа ақпарат көздерімен өз 

бетінше жұмыс істеу дағдыларын жаттықтыруға, пікірталас жүргізу дағдыларын дамытуға және 

қарама-қарсы позицияның да өмір сүруге құқығы бар екенін ескере отырып, өз көзқарасын 

қорғауға мүмкіндік беретін студенттердің тәрбие жұмысын ұйымдастыру тәсілі ретінде 

анықтайды [3, 90]. П.Б. Гурвич пікірталасты талқылауда өз көзқарасын қорғауға мүмкіндік бере 

отырып, адамның ақыл-ойы мен шығармашылығын белсендіретін әдіс ретінде сипаттайды [4, 43]. 

Ал батыс ғалымдарының пікірталасқа деген көзқарастары өзгеше. Мысалы, поляк ғалымы және 

халықаралық пікірталас білім беру қауымдастығының (IDEA) өкілі М. Залески пікірсайысты 

бәсекелестік деп санайды, оның ойынша бұл белгілі бір мәселе бойынша әртүрлі көзқарастарды 

білдіретін екі топ қарсыластарын сендіру мақсатында өздерінің дәлелді көзқарастарын білдіретін 

ойын деп тұжырымдайды [5, 37].  

Пікірталас әдісін алғаш рет ХХ ғасырдың ортасында британдық әлеуметтанушы және 

философ Карл Поппер жасап сипаттаған. Ол өзінің әдісінің негізгі идеясын былай түсіндірді: 

«менің қателесуім мүмкін, ал сіз дұрыс айтуыңыз мүмкін; біз шындықты білу үшін атсалыссақ, 

мүмкін шындыққа жақындармыз» [6, 14]. Бастапқыда бұл әдіс студенттерді сыни тұрғыдан ойлау, 

ана тіліндегі пікірталас процесін нәтижелі ұйымдастыруға үйретуге мүмкіндік беретін платформа 
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ретінде жасалды. Кейінірек бұл технология шет тілдерін, атап айтқанда ағылшын тілін оқыту 

әдістемесіне енді. 

Пікірталас өткізудің белгілі бір тәртібі бар. Олардың форматы үш-төрт адамнан 

(спикерлерден) тұратын екі команданың қатысуын көздейді. Спикерлер алдын-ала берілген 

тақырыпты талқылайды, бір команда тезисті бекітеді (бұл команда мәлімдеуші деп аталады), ал 

екіншісі (теріске шығаратын команда) оны жоққа шығарады. Әр команда өз позициясын дәлелдеу 

үшін аргумент жүйесін (іс) жасайды, яғни ұйымдасқан түрде ұсынылған өз көзқарасын қорғаудың 

аспектілері мен дәлелдерінің жиынтығы дайындайды. Аргументтің құрылымын келесідей ұсынуға 

болады: тезис (негізгі ой, идея) – осы идеяны ашу, түсіндіру – фактілерге негізделген дәлелдеу 

(негіздеу және пайымдау): анықтамалар, дәйексөздер, ғылым заңдары, беделді тұлғалардың 

пікірлері, қоршаған өмірден алынған мысалдар, статистикалық мәліметтер және т. б. дәлелдеу 

арқылы топ қазылар алқасын сендіруге тырысады, тақырыпқа қатысты ұстанымы жоғары 

бағаланады. Ойын регламентінің сақталуын спикерлерге қойылымның соңына дейін қанша уақыт 

қалғанын көрсететін таймкипер қадағалайды (2 минуттық, 1 минуттық карточкалар немесе құм 

сағаттар қолдануға болады). Командалардың қайсысы өз ұстанымдарын дәлелдеуде неғұрлым 

сенімді екендігі туралы шешімді төрешілер қабылдайды, олар ойын барысында төрешілер 

хаттамасын толтырады, онда олар команданың пікірталастарында неғұрлым сенімді команданы 

таңдау туралы шешім қабылдайды. 

 Р. Трапп оқыту процесінде «пікірталас» технологиясын жүргізудің бірнеше нысандары мен 

модельдерін бөліп көрсетеді, олар: жедел пікірсайыс, парламенттік, саяси, жеке және т.б. [7, 137]. 

Ең көп таралған түрі – бұл «модификацияланған пікірталас», онда осы технологияның жекелеген 

элементтері қолданылады, кейбір ережелер өзгеруі мүмкін, мысалы, сөйлеу регламенті қысқарады, 

командалардағы ойыншылар саны артады және т.б. 

Дау адамның ақыл-ойын жаттықтырады және дамытады, өйткені ол логикалық ойлауды, 

есте сақтауды, интуицияны, ақыл-ойды талдау қабілетін және т.б. дамытуға ықпал етеді. Сонымен, 

сөйлеу шет тілін оқыту процесінде маңызды рөл атқарады, өйткені бүгінде біз халықаралық 

байланыстардың үздіксіз кеңеюіне байланысты студенттерді мәдениеттер диалогына дайындауға 

бағытталуымыз қажет. Мысалы, студенттермен «Relations hips and family» лингвистикалық 

тақырыбын қарастыра отырып, кейбір оқулықтардың авторлары (мысалы, «Basic English 

(firstyear)», Булатова С.М., Тутбаева Ж.А., Алпеисова Б.Т.) [8, 67] талқылау үшін «Generationgap» 

тақырыбын ұсынады. Көріп отырғанымыздай, бұл тақырып тым кең және оны әртүрлі тұрғыдан 

талқылауға болады. Тақырыпты студенттер үшін қызықты етіп, олардың жас санатына 

жақындатып, ғылым мен технологияның дамуының заманауи тенденцияларын, сондай-ақ қазіргі 

жастардың қызығушылықтары мен сұраныстарын сай етіп, пікірталас әдісін қолдану тиімді 

болады. Бұл үшін valuesandprinciplesofoldandmoderngeneration; differencesofgenerationinstyle, music, 

sportandetc. сияқты тақырыптарға таңдап, жоғарыда ұсынылған пікірталас түрлерінің біріне 

тоқталып, бірінші дайындық кезеңіне кірісуге болады. Мысалдар келтіре отырып, оларды 

дәлелдемелермен нығайту, дәлелдеудің әртүрлі тәсілдерін және сенімді тарихи фактілерді қолдана 

отырып, әр тарап өз ойының дұрыстығын негіздеу қажет. Өз көзқарасыңызды растау үшін 

қарапайым логика немесе қарапайым мысалдар жеткіліксіз. Әр түрлі дереккөздерден (газеттер, 

кітаптар, сұхбаттар, электрондық желілер) дәлел болатын ақпарат табу қажет.  

Пікірталас, ең алдымен, ауызша әрекет болғандықтан, мұнда ұйымдастырушылық дағдылар 

да маңызды рөл атқарады. Дұрыс ұйымдастырылған материал хабарламаның тиімділігіне тікелей 

әсер етеді. Пікірталас студенттерді көпшілік алдында сөйлеу кезінде лингвистикалық клишелерді 

барабар қолдануға үйрететіні де маңызды. Британдық әдіскер О’Мэлли осы түрдегі ең көп 

қолданылатын клишелердің қатарына келесі құрылымдарды атайды: wesuppose; wemustconfess; 

wesuggest; webelieve; thethingis; thefactis; wewonder; thepointis; inouropinion; 

thereissomethinginwhatyouaresayingbut және тағы басқалары [9, 87]. Бұл құрылымдар студенттерге 

көпшілік алдында сөйлеудің жоспарын одан әрі нақтылауға және өз ойларын жеткізуге, соның 

ішінде қойылған сұрақтарға жауап беру кезінде тұжырымдауға көмектеседі.  

Шет тілдерін оқыту барысында студенттің сөйлеуі оқытушыға немесе кітапқа емес, 

серіктеске немесе топтастарына бағытталатындай етіп ұйымдастырылуы керек, өйткені 

белсенділік сөйлеуші үшін эмоционалды қатынасты тудыратын маңызды қарым-қатынас объектісі 
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болған кезде ғана мүмкін болады, бұл өз кезегінде сөйлеушінің де, сұхбаттасушының да 

бастамашыл сөйлеу әрекетін қамтамасыз етеді. 

Пікірталас технологиясының осындай әмбебаптығы өзінің диалогтық құрылымының 

арқасында студенттің өзін-өзі тану көкжиегін едәуір кеңейтеді, логикалық, болжау қабілеттерін 

дамытады, шапшаң ойлану, жауапкершілік, жеке тұлғаның тәуелсіздігі сезімін оятады, сонымен 

қатар танымдық белсенділікті ынталандырады. 
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GAMING TECHNOLOGY IN TEACHING ENGLISH 

 

 Students are often very enthusiastic about games. In recent times the scientific concept of the game 

is interpreted in a new way. The game extends to many areas of life. Nowadays, the game is meant as a 

general scientific, serious category. Psychologists think that playing games is a powerful motivation to 

master a foreign language, and it is an effective technique in the arsenal of a foreign language teacher. 

Using games and the ability to create speech situations cause learning readiness, desire to play and 

socialize. The game gives students the opportunity not only to express themselves, to act, but also the 

opportunity to gain experience in mastering a foreign language. The game provides an emotional impact 

on students, activates, reserves abilities of the individual. It facilitates the acquisition of knowledge, skills 

and abilities, contributes to their actualization. Educational game exercises help strengthen, consolidate, 

monitor and adjust the knowledge and skills. A game task containing a training mission, stimulates 

intellectual activity of students, helps to predict, investigate and verify the correctness of decisions or 

hypotheses. It is an indicator for student success in mastering the academic discipline, representing one of 

the forms and reports, and self- control of the students. An educational game fosters a culture 

communication and creates the ability to work in a team and with the team. All this determines the 
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function of educational games as a means of psychological, social and pedagogical influence on 

personality [1]. 

The game is able to change the attitude of students to a particular phenomenon. The psychological 

impact of games is determined by the individual characteristics of the person. 

The game by the nature is very close to real- life situations, and sometimes inseparable from them. 

The game focuses on a group activity that fully meets the needs for a modern technique. It also can be 

easily transformed into different forms of individual activity, allowing each student to try yourself in a 

particular role and show individual abilities. Games provide opportunities for the development of 

communication skills.  

By games we create the conditions for motivating language learning, speech and communication. 

Application of game technologies for learning a foreign language is effective not only at school age, but 

also in relation to an adult audience. Teachers should pay attention to games, implying elements of 

competition between individual teams, intellectual games (crossword puzzles, bingo, puzzles) and, 

especially, the role- play. 

The effect of the game is based on such a mechanism as involuntary memorization memory. The 

game is the very activity that creates emotionally stimulating interest and contributes to involuntary 

memorization. 

Gaming technology stimulates optimization of intellectual activity of students in the learning 

process, the complexity of learning, development and intensification of its group work forms. Obviously, 

the formation of speech skills should go in conditions as close as possible to those which may be 

encountered in the natural communication, and the learning process should be based on the solution of 

problems by means of communicative language material.  

The game gives you the ability to orient in real- life situations, gives psychological stability, 

relieves anxiety, generates a positive attitude toward life and dedication in implementing the set goal. 

On this basis, we can say that gaming technology teaching methods aim to teach students to be 

aware of the reasons for their learning, their behavior in life, to form their own goals and programs of 

independent activity, finding ways and means updating existing knowledge and skills. The game   

develops memory and imagination, influences the development of emotional and volitional side of 

personality, helps to manage their emotions, to organize the activities [2]. 

The main requirements for the game and the conditions of its implementation are: 

1) Psychological requirements. Educational game should have relevance and have personal 

meaning and significance for each of the participants. As well as any activity, game activity in the lesson 

should be motivated, and students should feel the need for it. 

2) Pedagogical requirements are as follows: using the game as a form of (means, methodical 

technique) training, the teacher must be sure of the appropriateness of its use, should define the goals of 

the game in accordance with the objectives of the educational process. Educational games should be the 

system, which implies a certain consistency and their gradual complication. In this case we must consider 

the group members. Pedagogical requirements create the optimal conditions of the game in the learning 

process. 

Social and psychological impact of the game reveals itself to shape the culture of communication, 

in particular the culture of dialogue.   The game requires the students’ ability to make independent 

decisions, evaluate their actions, the actions of others, encourages to analyze their knowledge 
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ТОПОНИМ ТЕРМИНІНІҢ ТҮСІНІГІ МЕН АУДАРУ МӘСЕЛЕСІ 

 

Топонимика ономастиканың бір саласы ретінде топонимдердің (географиялық атаулардың) 

шығу тегі туралы ғана емес, сонымен бірге олардың айтылуын, жазылуын, дамуы мен қазіргі 

кездегі күйін де зерттейді. Топонимдер адамға жалпы кеңістікті де, мәдениетті де шарлауға 

көмектесіп, тіл жүйесінде ерекше орын алады. 

Көркем мәтіндегі онимдер көркем шығарма нысаны ретінде, жазушы стилінің ажырамас 

элементі болғандықтан, олар көркем бейне тудыратын құралдарының бірі болғандықтан, 

аударманың өзіндік ерекшілігі бар. Онимдердің аудармасы стилистикалық жағынан дұрыс және 

дәл болуы, шығарманың идеясы мен мақсатына сай болуы, ерекше мағынаны сақтап, автордың 

ойын білдіруі қажет. 

Профессор Т.Жанұзақов: «Ономастикалық лексиканы зерттеуде тарихи фонетиканың мәні 

мен орны ерекше екені белгілі. Бір тілдің өзіндегі антропоним, яки этнонимдер болмаса 

топонимдер дыбыстық жағынан түрліше нұсқада өзгеріп отырады. Басқа тілден енген 

антропонимдер мен этноним, топонимдер мен антропонимдерде фонетикалық құбылыстардың 

басым екені көпке аян», - дейді [1,14]. 

Фэнтези жанрындағы шығармаларда топонимдердің барабарлығы үлкен мәнге ие болатыны 

белгілі, өйткені аудармадағы дәлсіздік шығарманың мәдени ерекшелігін жоғалтуына әкелуі 

мүмкін. Көркем шығармада топонимдер бейненің жасалуына қатысады, олар автордың идеясын 

білдіретін ерекше мағынаға ие және эмоционалды бағалаудың әртүрлі түрлерін (жанашарлық, 

келеке, жиіркеніш және т.б.) беру қабілетіне ие болады. Олардың аудармасы стилистикалық 

жағынан дұрыс және дәл болып, жұмыстың идеясы мен мақсатына сәйкес болуы керек. Аудармада 

аудармашының тәжірибесі, дарыны мен шығармашылығы, сондай-ақ оның бастапқы білімі мен 

сәйкестіктерді таңдаудағы субьективті қалауы маңызды рөл атқарады. 

Әр атаудың өзіндік тарихы, жаратылыстың өзіндік құпиясы бар. Белгілі ғалым, этнограф 

Ш.Уәлиханов топонимикалық атаулардың ғасырлық ерекшеліктерін атай отырып: «Ежелгі 

түркілік әдет-ғұрыптар, салт-дәстүрлер, өмірдің бір саласын қамтитын тарихи оқиғаларға 

байланысты жер мен су атаулары, адамдардың есімдері және тағы басқалары жадына сақталып, 

әкесінен балаға беріледі» [2,115]. 

Топоним ежелгі грек тілінде τόπος (topos) - «орын», және ὄνομα (onoma) - «ат,атау» деген 

сөздерден шыққаны белгілі, ол тек жер-су атауларын сипаттап қана қоймай, оның тарихи мәнін 

немесе өмірде болған оқиғамен байланысын баяндайды. Адамзат мәдениетінде жер-елді атаудың 

маңыздылығының артуына байланысты өнер мен әдебиетте де авторлық жер-су атауларды 

құрастыру идеясы туындады. Осы процесс лингвистикалық тұрғыдан да көптеген өзгерістерге 

алып келеді, оның тікелей көрінісі - көркем шығармаларда ономастикалық кеңістіктің бөлек 

дамып, оның жаңа бағыттарының пайда болуы. 

Метафора терминін С.В.Перкас ұсынған болатын. Ол жалқы есімдерді жалқы есімдерге 

жақындататын метафоралық қолданыс туралы айта келе, «метафоралану аталатын нысандарды 

ерекшелігінен айырады», – дейді [3,143]. 

Топонимика ғылымы топонимдердің шығу тарихын, дамуын және пайда болуын зерттейді. 

Адамдар жазу мен сөйлеуді алғаш рет үйрене бастағанда әртүрлі заттарға атаулар қоя бастады. 

Сол кезден бастап адамның қоғамда бейімделуі белгілі бір жер немесе зат атауларын білуімен 

байланысты. Жер-су атаулары қазіргі қоғамның да ажырамайтын бөлігі болып табылады, 

топонимсіз адамзат тарихын елестету мүмкін емес, өйткені олардың адам өмірінің әр саласымен 

байланысы бар. 

Топонимдерді семантика жағынан қарастыратын болсақ, ең алдымен, оның басты белгілерін 

зерттеу керек. Жер-су атауларының семантикасы олардың қолданысқа енген кезеңі, тұрған жері 
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және сол жерде тұрған халықтың тарихы мен мәдениетпен байланысты өзгешеленеді. Топонимика 

сол белгілерді зерттеп, олардың мағынасын қарастыратын тіл білімінің бір саласы ретінде 

қызығушылық тудырады. Әр топонимнің мағынасы оны қолданатын халықтың тілі мен 

мәдениетімен байланысты, жер-су атаулары әдетте сол тілдегі сөзге негізделіп, аймақты сиппатау 

үшін қолданылады. Топонимнің семантикасын анықтау үшін төл сөздің мағынасы, топонимнің 

жалқы есімдер жүйесіндегі орны, жеке тұлғалар мен топтардың сөйлеуде қолданылуы, сөз 

саптауы сияқты бірқатар белгілерді ескеру қажет. Сөйлеушілердің аталған объектілерге қатынасы 

бар топоним жасауда қолданылатын тілдік құралдар да маңызды рөл атқарады. 

Сонымен, жер-су атауларының негізінде аталмыш жер туралы мәлімет, жалқы есімнің сол 

жермен қатынасы және тілдік байланыстар жатады. Тілдік бірліктер қолданысын зерттеу арқылы 

біз топонимдердің мағынасын түсіне аламыз. Жер-су атаулары туралы білімімізді топоним 

семантикасының конотаттық бояуын зерттеу арқылы кеңейте аламыз. Топонимнің мағынасын 

оның түрі және орналасқан жерін зерттеп, оның негізі ретінде алынған реалияларды анықтау 

арқылы табамыз. Бұл ретте қаратпа (апеллятивті) семантика топонимдерді зерттеудің ең маңызды 

аспектісі болып табылады. 

Апеллятивті немесе қаратпа семантика сөздің өз түпнұсқасымен байлансын сақтаған кезде 

немесе оны мағынасы бойынша этимологиялық сөздік арқылы қайта құру мүмкін болған жағдайда 

ғана қолданылады. Оны қолданған жағдайларда да аудармашы зерттеу нысаны болып табылатын 

жерді қоршайтын аумақты зерттеп, сол жерде тұрған халықтың тілі мен тарихы туралы мәлімет 

жинау керек болады. Көбінесе микротопонимдер арқылы төл сөзінің семантикасын орнату 

операциясы оңайырақ болады, өйткені оларда аппелляцияның түбірі немесе түбір болуы мүмкін. 

Алайда, жер-су атауларында жалқы немесе жалпы есімдердің басым бөлігі әлі зерттелмеген, сол 

себепті аппеляциялық сөз және топоним арасындағы байланыс тіл білімінің шешілмеген 

мәселелердің бірі болып табылады. 

Лингвистикалық тұрғыдан топонимдер жалқы есімдер ретінде танылып, олардың даму және 

қалыптасу тарихы жайлы малғұматты қамтитын тілдің тұтас бір бөлігі болып табылады. Тілдің 

басқа да бөлшектері сияқты географиялық атаулар да белгілі бір заңдылықтарды ұстанады, 

сондықтан оларды да тіл мамандары зерттеу керек. 

Топоним жайлы айтқан кезде: «халықтың мәдениеті неғұрлым жұпынылау болса, ол өзіндік 

этнографиялық бейнесін соғырлым мол сақтайды және оның жалқы есімдері тұрмыс пен дәстүрге 

соғырлым берік байланған болып келеді» деген пікір де бар. 

Жер-су атауларының құрылу принциптерін анықтау үшін олардың ішкі тұлғасын 

(внутренняя форма) туынды сөз ретінде қарастыру керек. Бұл топонимдерге лексика-

семантикалық талдау жасауға көмектеседі. 

Қазіргі уақытта топонимдерді аударудың белгіленген нақты ережелері жоқ, алайда 

транскрипциялық және транслитерациялық түрлендірулер кең етек алады. Оның мақсаты 

нысананың алфавиттіу жүйесін пайдалана отырып, оним дыбысын түпнұсқа тілінде толығымен 

жеткізу. 

Жалпы топонимдерді тек транскрипция және транслитерация әдісі арқылы аудару керек, 

бірақ көркем шығармаларды аудару барысында аудармашылық трансформациялардың басқа да 

түрлерін қолдануға болады. Бұл көркем шығармаларда жер-су атаулардың бейнелеу құралы 

қызметін атқаруымен және кейіпкерлердің белгілі бір мекен-жайды сиппатауымен байланысты. 

Яғни, аудармашы автордың ниетін сақтай отыра, топонимді мағынасы бойынша сипаттау немесе 

жалпылау сияқты басқа әдістерді қолдану арқылы аудара алады. Зерттеу барысында 

В.Н.Комиссаровтың классификациясына сүйне отырып, көркем шығармаларда кездесетін 

топонимдерді аудару әдістерін қарастырдық [4,124]. Сонымен қатар, біз Дж.Кэтфордтың 

«барабарлық» және «баламалық» терминдеріне берген анықтамалары бойынша топонимдерді 

аудару барысында қандай әдісті қолдану дұрыс екені туралы шешімді қабылдадық. Осылайша 

топонимдерді аудару кезінде баламалыққа емес, барабарлыққа назар аудару керек. 

«Жалқы есімнің табиғатын зерттеу, олардың ерекшеліктерін анықтау, семантикасы мен 

этимологиясын ашу, әр халықтың, әр аймақтың жалқы есімін сөзжасамдық құрылымын талдау 

зерттеушілерді жалқы есімді тарихи ғана емес, ұлттық та деген тұжырым жасауға итермелейді» 

деген пікірлер кездеседі  
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Көркем шығармаларда кездесетін топонимдерді аудару мәселесімен Ф.Флорин,                         

В.С. Виноградов және С.Влахов сияқты лингвист ғалымдар айналысты. В.С.Виноградов көркем 

шығармалардағы жер-су атауларын екіге бөледі: нақты жер атауларын үлгі ретінде алып, 

құрастырылған топонимдер немесе жалқы және жалпы есімнің белгілерін топтастыратын 

топонимдер. Екінше топқа жататын топонимдерді Виноградов «кездейсоқ» деп атайды, олар тек 

бір шығармада ғана кездеседі [5,42].  

Авторлық топонимдер нақты жер атауларын негізі ретінде алып құрастырылса, олар 

транслитерация және транскрипция аудару әдістері арқылы аударылады, ал толығымен ойдан 

шығарылған топонимдерді аудару үшін басқа әдістерді қолданған жөн. Түпнұсқаны оқымаған 

оқырмандар аударманы оқу барысында барлық жер атауларының мәнін қабылдай алуы керек, 

сондықтан аудармашы түпнұсқаның бенелігін міндетті түрде сақтау керек. 

Топонимика тіл білімінің бағыты ретінде Қазақстанда XX ғасырдың ортасына қарай 

қалыптаса бастады. Алғашқы жұмыстардың бірі – Ғ.Қонқашбаевтың 1948 жылы қорғаған 

«Қазақтың халықтың географиялық терминдері» атты кандидаттық диссертациясы мен сол 

тақырыпта жазылған көптеген мақақалар. Сол кезеңде Т.Жанұзақовтың «Қазақ тіліндегі жалқы 

есімдер» (1965) және «Қазақ есімдерінің тарихы» (1971) атты қос еңбегі жарияланды. 

Поляк ғалымы И.Тащицкий кезінде алдын ала болжағандай; «Лингвистиканыі келешекте 

дамуы және оның аумағының кеңеюі ономастика жайындағы зерттеулермен тікелей байланысты» 

[6,3-11] деді, оған А.А. Реформаторский: «Ономастиканы тек тілшілер ғана зерттеп қоймай, 

тарихшылар, географтар да зерттеп, шұғылдануы керек» деп айтқан [7,34]. 

А.А.Реформаторскийдің ойынша, географтар топонимдерді зерттеп, оларға георгафиялық 

комментарйи қалдырса, тілшілер оны лингвистикалық тұрғыдан қарастырып, түсіндіре алады, ал 

тарихшылар сол жер атауларына интерпретация жасап, тарихпен баланысын тауып, оларды 

қолдана алады. 

Топоним тек геология мен лингвистикаға ғана қатысты емес, оның басқа салаларымен де 

тығыз байланысы бар. Орыс ғалымы А.К. Матвеев өз зерттеулерінде лингвистердің, 

тарихшылардың, географтардың пікірлерін жинақтап, топонимика тақыр жерден пайда бола 

салмағанын және оның осы үшеуінің тоғысындағы ерекше ғылым екенін айтады [8,5]. 

В.Шмиллауэр топонимика жайлы мынандай пікірмен бөліседі: «Топономастиканың мәні 

олардың тіл білімі мен тарихи тұрғыдан келудің бірлімен байланысты, ендеше, ол не тарих, не тіл 

білімі ғылымдарына жатпайтын, дербес ғылым саласы болып табылады» [9,11]. 

В.Шмиллауэр топонимдерді лингвистиканың дербес саласы ретінде қарастырып, олардың 

лексика-семантикалық тобын құрастырды. Бұл классификацияның ерекшелігі – оның 

топонимдерді құрылымы және семантикалық сипаттамасы бойынша біріктіруге ұмтылуы. 

Шмиллауэр өз жұмысында славян жер атауларын негіз ретінде алып, құрылымы және 

семантикасы бойынша ерекшеленетін классификацияны құрастырды. 

Бұл жайлы Б.В. Горгунг: «...топонимикамен тарихшының да, географтың да, этнографтың да 

құқығы бар, бірақ тілдік әдістерді толық меңгеру шарты қойылады» - деп айтып кетті [10,37]. 

Осы зерттеу топонимдердің басқа салалармен тығыз байланысын анықтауға көмектесті. 

Топонимдердің бағыт бағдарды беруі географиямен, оның мазмұн-мағынасы геологиямен және 

жер-суға атау беруі лингвистикамен байланысты деген шешімге келеді. 
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К ВОПРОСУ О РАЗВИТИИ ФУНКЦИОНАЛЬНОЙ ГРАМОТНОСТИ НА УРОКАХ 

АНГЛИЙСКОГО ЯЗЫКА 

 

Глобальные изменения в 21 веке поставили перед обществом новые цели в обучении и 

воспитании подрастающего поколения, создали необходимость пересмотра методов преподавания, 

подготовку конкурентоспособной молодежи. 

В настоящее время вся система образования нацелена на формирование различных 

компетенций, особое место среди которых занимает функциональная грамотность. Что же такое 

«функциональная грамотность» и в чем ее особенность? 

Одно из наиболее распространенных определений функциональной грамотности дал 

советский и российский лингвист и психолог Алексей Алексеевич Леонтьев: «Функциональная 

грамотность – это способность человека использовать приобретаемые в течение жизни знания для 

решения широкого диапазона жизненных задач в различных сферах человеческой деятельности, 

общения и социальных отношений» [1]. 

Изучением функциональной грамотности занимались многие исследователи, например, 

Бунеев Р.Н., Крупник С.А., Мацкевич В.В. и др. Все они делают акцент на том, что 

функциональная грамотность – это показатель общественного развития, и вот почему необходимо 

серьезно и ответственно подходить к данному вопросу. 

В качестве основных составляющих функциональной грамотности выделены 6 направлений: 

математическая грамотность, читательская грамотность, естественно научная грамотность, 

финансовая грамотность, глобальные компетенции и креативное мышление [1]. 

В 2023-2024 учебном году развитию функциональной грамотности уделяется особое 

внимание со стороны администрирующих отделов образования в Республике Казахстан. В 

инструктивно-методическом письме на 2023-2024 учебный год детально и попредметно 

прописаны рекомендации по вопросу развития функциональной грамотности учащихся обще 

образовательных школ. 

Для комплексного развития всех видов грамотности в каждом предмете целесообразны 

следующие активные методы обучения: 

1) тематические проекты, которые объединяют элементы разных предметов. Например, 

проект об экологии включает чтение научных статей, проведение экспериментов, анализ 

статистических данных и создание презентации с использованием компьютерных инструментов; 

2) интерактивные задания, которые требуют анализа текстов, математических вычислений и 

применения компьютерных навыков. Например, обучающиеся могут исследовать научные статьи, 
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выделять ключевую информацию, предоставлять данные в виде графиков и презентовать 

результаты с использованием компьютерных презентаций; 

3) исследования и проекты по интересам – для поддержки обучающихся в исследовании тем, 

которые их интересуют. Например, для изучения космоса необходимо научиться читать научные 

статьи, выполнять специальные математические расчеты, создавать компьютерные модели и 

делать презентации по этой теме; 

4) проблемно-ориентированный подход для обучения с позиции решения реальных проблем. 

Использование вопросов, которые требуют разных типов знаний и навыков для поиска ответов; 

5) командная работа, где каждый обучающийся привнесёт свой вклад согласно своим 

интересам и навыкам. Командные проекты объединяют различные аспекты грамотности и 

позволят обучающимся взаимодействовать с разными предметами одновременно. 

Рассмотрим значение функциональной грамотности в обучении иностранному языку. 

Программа обучения иностранным языкам предполагает на разных ступенях обучения 

развитие навыков и умений, без которых сегодня невозможно справляться с решением жизненно 

важных задач. Подобные навыки и умения включают в себя умение осмысленно читать и 

воспринимать на слух, а также продуцировать тексты разных типов (информационного и 

прикладного характера, литературные тексты); умение извлекать информацию из разных 

источников; способность находить и критически оценивать информацию из СМИ и Интернета; 

умение пользоваться источниками и ссылаться на них; умение читать таблицы, диаграммы, схемы, 

условные обозначения и применять их при подготовке собственных текстов; способность 

реализовывать разные стратегии чтения при работе с текстом. 

Таким образом, мы видим, что образовательные стандарты ориентируют учителя на 

развитие функциональной грамотности учащихся. 

Функциональная грамотность в процессе обучения иностранному языку достигается 

различными способами: игры, метод проектов, дискуссии, развитие критического мышления через 

чтение и письмо, с помощью различных заданий и упражнений, использование Интернет-

ресурсов, исследование и т.д. [2]. 

Использование информационных технологий облегчает процесс обучения, позволяет 

разнообразить формы работы на занятиях, вызывает заинтересованность в изучении языка. И все 

это, без сомнения, положительно влияет на развитие функциональной грамотности. 

Для развития 4 видов речевой деятельности: аудирование (слушание), говорение, чтение и 

письмо, а также навыков высокого порядка: анализа, синтеза и оценки текстов предполагается 

применение коммуникативных языковых компетенций через различные языковые рецептивные 

действия (слушание диалогов, чтение текстов различных жанров и др.), продуктивные (монолог, 

презентация, письмо) и интерактивные (требующие взаимодействия) в реальных жизненных 

ситуациях. 

Для формирования и развития указанных навыков необходимо применять задания, которые 

связаны с сочетанием разных типов деятельности, например, для развития рецептивных навыков 

(чтение и слушание) учащимся можно предложить следующее задание: «Прочесть статьи (с четко 

выраженной позицией автора) на одну из спорных тем современного общества и развития 

технологий (например, плюсы и минусы искусственного интеллекта) и определить основные 

мысли и предложения автора, которые покажут его отношение. Затем поясняют, как они сумели 

определить эти предложения (какие фразы и отсылки им помогли)». 

Read the given texts and state the author’s main ideas and suggestions”. Выполнив задание, 

учащийся достигает определенную учебную цель, а именно: «I understand the detail of an argument 

in extended texts on a range of familiar general and curricular topics». 

Или для развития продуктивных навыков (говорение и письмо) учащиеся могут выполнить 

следующее задание: «После чтения нескольких текстов о достопримечательностях различных 

стран учитель ставит задачу перед классом решить, куда поедет класс в школьную поездку. 

Учитель сообщает, что класс разделился на две части, и ребята не могут решить, куда им ехать. 

Учитель предлагает обучающимся опросить одноклассников, чтобы собрать мнение большинства, 

и затем составить убедительную речь, чтобы переубедить остальных».  

“Ask your friends where they would like to go. Try to convince others to go to one and the same 

place”. 
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Учебной целью данного задания является для ученика: «I use speaking and listening skills to 

solve problems creatively and cooperatively in group». 

Все формы работы, все способы организации учебного процесса, каждый вид деятельности 

на уроке должны быть направлены на формирование компетенций, которые обучающиеся могли 

бы перенести в другие сферы своей жизни и деятельности и которые могли бы способствовать их 

дальнейшему саморазвитию и реализации как успешной личности. И здесь функциональная 

грамотность является одним из направлений, способствующих повышению качества образования. 
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НЕЯВНАЯ ИНВЕРСИЯ ЕСТЕСТВЕННОЙ ХРОНОЛОГИИ СОБЫТИЙ 

(НА ПРИМЕРЕ НЕМЕЦКОГО, РУССКОГО И АНГЛИЙСКОГО ЯЗЫКОВ) 

 

В нарративных текстах описываемые события обычно передаются в той 

последовательности, как они произошли в действительности: «Мы завершили работу и пошли 

домой». Отклонения от естественной хронологии редки и, как правило, сигнализируются 

временными союзами или специальными личными и неличными формами глагола: «Мы пошли 

домой, когда завершили работу» или «Мы пошли домой, завершив работу», ср. англ. «We went 

home, we had finished our work».  

В очень редких случаях факт отклонения от естественной хронологии событий не выражен 

экплицитными средствами и должен быть правильно понят из более широкого контекста или с 

опорой на фоновые знания слушающего или читающего. Часто приводится следующий пример из 

латинского языка, именуемый Hysteron proteron: «Moriamur et in media arma ruamus» (Вергилий, 

«Энеида») – «Да умрем и да бросимся в гущу боя». Такие случаи обозначаются в современных 

публикациях как «reversal of post and pre» или «preposteratio» [1, 133], а также «backward movement 

reading» [2, 2]. 

В данной статье излагаются частичные результаты исследования в общей сложности 455 

немецких, английских и русских художественных текстов [3, 71]. Общий объем полностью 

проанализированных коротких текстов (рассказы) или выборок из более длинных текстов 

(повести, романы) составляет более 6000 стандартных страниц (из расчета 2000 знаков на страни-

цу).  

Выяснилось, что отклонения от естественного порядка событий на уровне предложения или 

сверхфразового единства относительно редки (в среднем один случай на 8 стандартных страниц 

текста [3, 97], и обычно обратный порядок событий обозначается явными языковыми средствами – 

союзами, специальными временными формами, такими как: Plusquamperfekt  (в немецком языке) 

или Past Perfect (в английском языке), неличными глагольными формами – деепричастиями 

совершенного вида (в русском языке) или перфектными формами Participle I типа having done в 

английском языке, а также в некоторых случаях временными наречиями. Часто эти средства 
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используются одновременно для избыточного указания на то, какое событие произошло первым, а 

какое вторым (напр.: We went home after we had already finished our work). 

Что касается случаев неявно выраженной инверсии (гистерон протерон), то выяснилось, что 

в немецких повествовательных текстах такие примеры встретились лишь 4 раза в объеме текста 

2900 стандартных книжных страниц, т. е. частотность таких специфических случаев составляет 

один токен на 700 страниц текста. В художественных произведениях на русском языке общим 

объемом 1250 страниц обнаружен 21 такой случай, т. е. один токен на 60 страниц [3, 167]. В 

художественных текстах на английском языке случаев неявного выражения обратного порядка 

действий не обнаружено, чему ниже будет дано правдоподобное объяснение.  

В немецком языке случаи Hysteron proteron представлены чаще всего соположением форм 

простого прошедшего (Präteritum) при отсутствии временных союзов или форм предпрошедшего:  

Sobald sie weg waren, packte ich hastig alle Koffer, ließ mir die Rechnung heraufbringen, vom 

Bahnhof einen Gepäckträger schicken und fuhr mit dem nächsten Zug weg. Ich bezahlte dem Hotelier 

sogar den angebrochenen Tag (Heinrich Böll, «Ansichten eines Clowns»); 

Er selbst entfernte sich und versprach, in kurzer Zeit wieder zu kommen (Johann Wolfgang 

Goethe, «Wilhelm Meisters Lehrjahre»); 

Nach einiger Zeit verreiste der grüne Jäger wieder und verbot dem Knaben, das letzte Zimmer im 

Schlosse zu betreten («Deutsche Volksmärchen»). 

В одном случае сополагаются формы разговорного перфекта; союзы, наречия или 

плюсквамперфект отсутствуют: 

Nun ist auch vorigen Sonntag der Hänfling gestorben, den Du mir geschenkt hattest; ich habe sehr 

geweint, aber ich hab ihn doch immer gut gewartet (Theodor Storm, «Immensee»). 

Знание так называвемых скриптов (scripts) – типичных последовательностей событий [4, 

214] – подсказывает читателю, что постоялец гостиницы оплатил проживание до того, как уехал 

(ср. пример из романа Г. Белля); кто-то сперва обещал вернуться, а потом удалился (пример из 

Гете); кто-то высказал запрет до того, как уехал (пример из немецких сказок).  

В русском языке случаи неявной передачи обратного порядка событий встречаются чаще 

всего в бессоюзных конструкциях: 

Ровно в девять часов Разумихин явился в нумера Бакалеева. Обе дамы ждали его давным-

давно с истерическим нетерпением. Поднялись они часов с семи или даже раньше (Федор М. Дос-

тоевский, «Преступление и наказание»); 

Но вдруг он отскочил, как будто бы обжегшись. Он вспомнил, что у него вместо носа совер-

шенно нет ничего, и слезы выдавились из глаз его (Николай В. Гоголь, «Нос»); 

Проктор и Тоббоган отправились по вашему делу, их позвала полиция (Александр С. Грин, 

«Бегущая по волнам»); 

Затрусил вниз по лестнице; но внезапно остановился; заметил: какой-то субъект в итальян-

ской накидке и в фантастически загнутой шляпе несется, отчаянно завертевши в руке тяжеловес-

ную трость (Андрей Белый, «Петербург»); 

Пошел [старик] смотреть, попал ему журавль («Русские народные сказки»); 

Я вздрогнул, – так стукнула в виски кровь (Александр С. Грин, «Бегущая по волнам»); 

[…] а под утро, в субботу, к старухе, которая лежала в гостиной на диване, подошел келей-

ник и попросил ее сходить в спальню: преосвященный приказал долго жить (Антон П. Чехов, 

«Архиерей»). 

Также встречаются конструкции с соединительными и противительными союзами: 

Другой раз кот пошел на промысел и посадил Хихилюшку на яблоню выше прежнего 

(«Русские народные сказки»); 

Однажды кот пошел на промысел, а Хихилюшку посадил на яблоню играть золотыми яблоч-

ками («Русские народные сказки»); 

Наконец, убежденные представлениями людей благоразумных, что в Москве останется еще 

не мало воинов отважных, и что в долговременной осаде всего страшнее голод, позволили многим 

удалиться, но в наказание отняли у них все имущество (Николай М. Карамзин, «История 

государства Российского»).  
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В некоторых случаях используются наречия с эпистемическим значением, обстоятельства 

времени, а также дополнения, семантика которых позволяет правильно интерпретировать 

последовательность событий: 

Одна бледная женщина протянула было свою пару [обуви], а он и не посмотрел, будто это 

была спящая дева с погашенным светильником; другая отдернула руку – верно, догадалась по 

ястребиным глазам, что такие непременно разглядят под кожей бумагу (Михаил М. Пришвин, 

«Башмаки»); 

Сам Тэмуджин сидел высоко над ними на плоском выступе скалы, смотрел в полуденную 

сторону, ждал, не покажется ли на одной из плешин-полянок всадник. Рано утром он послал 

Хасара разведать, ушли ли враги (Исай К. Калашников, «Жестокий век»); 

Последнюю часть пути, ближе к Москве, Юрий Андреевич проехал по железной дороге, а 

первую, гораздо бóльшую, прошел пешком (Борис Л. Пастернак, «Доктор Живаго»). 

Помимо литературных текстов, был привлечен материал, полученный в результате поиска в 

«Национальном корпусе русского языка». Поиск проводился по союзам «после того как», «как 

только» и др., и в контексте найденных примеров было обнаружено два случая неявного 

выражения обратного порядка событий: 

Кураторы аукциона рассчитывают выручить приличные суммы за железные метеориты, най-

денные в 2011 году в Марокко. После того, как выяснилось, что они прилетели с Марса – были 

выбиты крупным астероидом, цена находок подскочила до небывалых высот. Марсианские метео-

риты ценят в 10 раз дороже золота («Комсомольская правда», 13.10.2012, Владимир Лаговский, 

«Маска из глубин Вселенной выставлена на продажу»);  

Как только прожорливый автомат слопал мои купюры, где-то внутри подпрыгнула жаба и 

начала меня душить – из 200 рублей на счет обещали зачислить всего 178! («Комсомольская 

правда», 11.10.2012, Нина Кузьмина, «Комиссии при оплате мобильника, Интернета и ЖКХ: Ме-

лочь, а неприятно!»). 

В корпусе английских художественных текстов объемом около 2000 стандартных страниц 

не было обнаружено ни одного случая неявной передачи обратного порядка событий, что может 

свидетельствовать о том, что они крайне редки. Кроме того, в изученных публикациях энциклопе-

дического и узкоспециального характера не приводится ни одного примера Hysteron proteron, 

взятого из реальных художественных текстов на английском языке (как в приведенных выше 

примерах из немецкого и русского языков). Все, что можно обнаружить в специальной литературе 

– это примеры, придуманные самими авторами данных публикаций, напр.: «The council built the 

bridge. The architect drew up the plans» [5, 55], «He remained wounded; he had an accident» [6, 166] 

или «The cup lay in pieces. I dropped it» [7, 63]. В то же время, примеры неявного выражения 

обратного порядка событий, извлеченнные из немецкой художественной литературы, 

периодически приводятся в справочниках, напр.: «Ihr Mann ist tot und lässt sie grüßen» (Гете, 

«Фауст») [8, 362] или «Vögel würgen und fangen» (Вольфрам фон Эшенбах, «Парсифаль» [8, 362]. 

Таким образом, случаи Hysteron proteron считаются возможными в английском языке, но не 

подтверждаются цитатами. Поэтому остается открытым вопрос, есть ли вообще подобные случаи 

в реальных художественных текстах английской литературы. 

В целом, относительно частое употребление случаев неявного выражения обратной 

хронологии в русских художественных текстах, их значительно более редкое использование в 

немецкой прозе и их отсутствие (или как минимум чрезвычайно низкая встречаемость) в 

английских нарративных текстах могут быть обусловлены не недостаточным оснащением 

системы языка средствами выражения обратного порядка событий (в русском языке есть времен-

ные союзы и деепричастия), а следующими причинами. В английском языке действуют относи-

тельно строгие правила точной передачи последовательности событий, в частности «правило 

согласования времен», наряду с наличием форм предпрошедшего (Past Perfect), в то время как в 

немецком языке правила согласования времен нет, хотя наличествует форма предпрошедшего 

(плюсквамперфект); в русском языке нет ни правила согласования времен, ни формы пред-

прошедшего (хотя плюсквамперфект существовал в древнерусском языке). 
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правило 

согласования времен 

формы 

предпрошедшего 

английский язык + + 

немецкий язык — + 

русский язык — — 

 

Таким образом, относительно частое употребление случаев неявного выражения обратной 

хронологии в русских художественных текстах обусловлено не тем, что нет специализированных 

языковых средств для явного обозначения обратного порядка действий (т. е. деепричастий, 

временных союзов, наречий), а тем, что точная передача порядка действий не считается перво-

очередной задачей и функция правильного истолкования последовательности событий переклады-

вается на фоновые знания слушающего или читающего. 
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ЮМОРИСТИЧЕСКИЙ ДИСКУРС И ЮМОРИСТИЧЕСКИЙ ТЕКСТ 

 

Термин «дискурс», изначально принадлежавший семантическому полю «военное действие», 

претерпев некоторое переосмысление и процесс метафоризации, стал одним из 

основополагающих терминов лингвистики. При исследовании дискурса, как и любого другого 

феномена, возникает вопрос о классификации: какие типы и разновидности дискурса существуют. 

Современная лингвистика подразделяет дискурс на социолингвистические типы:  

а) институциональный,  

б) педагогический,  

в) религиозный,  

г) политический,  

д) медицинский,  
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е) бытовой. 

Прагмалингвистические типы: а) юмористический, б) ритуальный.  

Остановимся подробнее на юмористическом дискурсе, который, по определению                   

В.И. Карасика, является текстом, погруженным в ситуацию смехового общения. В качестве 

характерных признаков такой ситуации В.И. Карасик обозначает следующие моменты:  

- коммуникативное намерение участников общения уйти от серьезного разговора;  

- юмористическая тональность общения, т.е. стремление сократить дистанцию и критически 

переосмыслить в мягкой форме актуальные концепты;  

- наличие определенных моделей смехового поведения, принятого в данной 

лингвокультуре [1].  

Рассмотрим каждый из этих моментов.  

Одну из главных ролей в создании юмористического дискурса играет коммуникативное 

намерение, при этом немаловажное значение имеет противопоставление подготовленной и 

неподготовленной речи. Данная оппозиция важна для адресанта, так как желание поведать о 

каком-либо забавном происшествии или рассказать свежий анекдот часто является побудительной 

причиной разговора. В меньшей степени такой причиной становится спонтанное юмористическое 

действие. Получатель информации, в свою очередь, придает большее значение самому процессу 

коммуникации, и ему не так важна внутренняя мотивация адресанта, побудившая его к речи.  

Следует заметить, что юмористическая интенция зависит и от типа личности адресанта 

(например, существуют люди, которые вне зависимости от ситуации более склонны к шутливому 

стилю общения), и от сферы общения (уместность той или иной шутки в зависимости от сферы 

общения). Необходимым условием осуществления коммуникативного намерения должно быть 

подкрепление реакцией адресата. Для того, чтобы понять уместна ли та или иная шутка в данной 

ситуации общения, отправитель речи использует определенные сигналы в поведении. С точки 

зрения социолингвистики инициатива в шутке принадлежит обычно вышестоящему, т.е. человеку 

с более высоким социальным статусом.  

В.И. Карасик выделяет несколько этапов осуществления коммуникативного намерения, а 

именно: желание пошутить, оценка адекватности ситуации, вербальное выражение шутки, оценка 

реакции адресата. Однако, здесь нельзя не заметить, что осуществление юмористического 

коммуникативного намерения происходит сразу же, и, следовательно, упомянутое вычленение 

этапов имеет весьма условный характер. Не следует забывать также, что оценка ситуации и 

реакции адресата осуществляется невербально: мимика, жесты, взгляды и т.п.  

Следующим признаком ситуации смехового общения является юмористическая 

тональность, представляющая собой эмоциональную атмосферу общения, которая 

«характеризуется дружелюбным отношением участников общения друг к другу, с одной стороны, 

и переворачиванием определенных ценностей, с другой. Юмористическая тональность по своей 

сущности – это обоюдная настроенность участников общения на смех, юмористическое 

восприятие всего, что происходит, готовность шутить и смеяться». Юмористическую тональность 

можно рассматривать как пассивную позицию субъекта речи, т.к. коммуникант изначально 

позиционирует ситуацию как юмористическую (например, ситуация, когда предполагается 

слушание анекдота). В лингвистике текста, как известно, выделяют 2 типа адресатов: адресат-

эмпатик и адресат-критик. Последний старается оценить события, не прибегая к эмоциональной 

составляющей, а первый включен в происходящие события и сопереживает их участникам, он как 

бы ассоциирует себя с говорящим и готов рассмеяться, даже не дослушав шутку до конца. 

Несомненно, деление на два этих типа достаточно условно, но здесь важным является то, что 

именно адресаты-эмпатики формируют юмористическую тональность общения. Постижение 

механизма той или иной смеховой реакции неизбежно подразумевает исследование 

юмористической эмпатии. Здесь мы имеем в виду культурно-психологические характеристики 

юмористического общения, т.к. готовность понимать юмор основывается не только на 

особенностях личности человека, но и на определенных, привычных для той или иной культуры, 

стереотипах поведения. В данном случае будет правильным, по нашему мнению, говорить о 

юмористической тональности, свойственной разным лингвокультурам. Юмористическая 

интенция, как нам кажется, в меньшей степени обладает лингвокультурной спецификой – ведь 
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стремление пошутить является интернациональным и зависит лишь от личностных особенностей 

отправителя, тогда как понимание шутки встроено в общий контекст культуры.  

И последним характерным признаком ситуации смехового общения является присутствие 

характерных стратегий смехового поведения, которые, по выражению В.И. Карасика, «включают 

типичные дебюты и «эндшпили» шуток, типичные смеховые реакции и типичные жанровые 

структуры определенных юмористических речевых действий, например, анекдотов. Дебют 

смехового поведения – это переход от несмехового общения к смеховому» [2]. Данный переход 

происходит благодаря прямым и косвенным сигналам юмористического общения; для последних, 

по словам В.И. Карасика, характерно существенное изменение голоса и мимики, для прямых – 

сообщение о том, что следует ожидать изменения тональности общения.  

Следовательно, анализируя юмористический дискурс, необходимо основываться на трех 

признаках: юмористическая интенция, юмористическая тональность и стереотипы 

юмористического поведения. Стоит отметить, что из всех трех признаков с этнокультурной 

спецификой поведения не связана только юмористическая интенция, в то время как 

юмористическая тональность и стереотипы юмористического поведения имеют данную связь.  

По мнению учёных-лингвистов, анекдот является прекрасным примером текстового 

триединства: актуальный текст, виртуальный текст и текстотип. Актуальный текст представляет 

собой текст в условиях живого общения, текст как часть дискурса. Виртуальный текст – это текст, 

записанный за рамками ситуации общения. Текстотип – это обобщенная текстовая структура, в 

которой выделяются те или иные компоненты, определяющие тексты разных жанров. После 

зачина в анекдоте выделяется развитие темы, которое выражается либо как повествование в 

настоящем историческом времени, либо как описание, либо дефиниция. Затем следует 

кульминационный пик анекдота, т.е. центральный момент смешного явления или события; важно, 

чтобы этот момент обязательно был в какой-то мере парадоксальным или, по крайней мере, 

неожиданным. Кульминационный момент в анекдоте – это его финал в плане содержания, но не 

финал в плане коммуникации, так как ожидается реакция на анекдот.  

Рассматривая анекдот как один из жанров юмористического дискурса, нельзя не согласиться 

с М.М. Бахтиным, трактующим жанр дискурса как относительно устойчивое речевое 

произведение в плане тематики, композиции и стилистики [3]. Он также отмечает, что 

характерной отличительной чертой речевого жанра является ситуативная повторяемость, которая 

приводит к клишированию как конкретных языковых средств, принятых в соответствующих 

речевых произведениях, так и к структурной инвариантности смыслового ядра этих произведений. 

Жанр подразумевает, что коммуниканты знакомы с жанровым каноном, т.е. с требованиями, 

предъявляемые к тексту, который подпадает под тот или иной жанровый разряд. Если получатель 

не знает, к какому из существующих жанров текст относится, то определение жанровой 

принадлежности происходит благодаря двум важным критериям: привязка речи к ситуации и 

жизненный опыт адресата.  

В.В. Карасик, исследуя модель речевого жанра, приводит следующие признаки, являющиеся 

жанрообразующими (ссылаясь на Е.Я. Шмелеву):  

1) коммуникативная цель, на основании которой противопоставляются информативные, 

императивные, этикетные и оценочные речевые жанры;  

2) образ автора;  

3) образ адресата;  

4) образ прошлого;  

5) образ будущего;  

6) диктумное (событийное) содержание;  

7) языковое воплощение [2].  

А. Вежбицкая, развивая высказанные М.М. Бахтиным положения о речевых жанрах, 

выдвигает идею: моделировать жанры речи на специальном семантическом языке, «ригористично 

кодифицированном, но не искусственном», при помощи последовательности простых 

предложений, выражающих мотивы, интенции и другие ментальные акты говорящего, 

определяющие данный тип высказывания [4]. В трактовке А.Вежбицкой, анекдот 

дифференцируется от шутки по признакам нарративности (повествовательности) и жанрового 

канона. Однако, здесь считаем справедливым утверждать, что данное отличие шутки и анекдота 
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не является полным, поскольку, с одной стороны, не все анекдоты представляют собой 

повествование, а с другой стороны, жанровый канон свойственен любому жанру, а не только 

анекдоту. Отсюда следует, что по отношению к анекдоту шутка выступает в качестве родового 

понятия. Если согласиться с данным подходом, то шутка предстает как общее наименование 

юмористического дискурса, который включает анекдоты и другие жанры шутки. 
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ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ КОНЦЕПЦИИ И ОСОБЕННОСТИ 

ДИСТАНЦИОННОГО ОБУЧЕНИЯ ИНОСТРАННЫМ ЯЗЫКАМ 

 

В современном образовании наблюдается растущая потребность в приспособлении к новым 

условиям информационного общества. Одной из таких форм обучения является дистанционное 

обучение, которое основано на использовании интернет-видеотехнологий и мультимедийного 

интерактивного оборудования. Оно позволяет эффективно реализовывать образовательные 

программы, объединяя преимущества виртуального и традиционного обучения иностранным 

языкам [1]. 

Дистанционное обучение на кафедре иностранных языков  предлагает широкие 

возможности для обучающихся, позволяя изучать материалы и выполнять задания в удобное 

время и удобном месте, учитывая индивидуальные потребности студентов [2]. 

Однако развитие дистанционного обучения также встречает определенные вызовы. 

Необходимо обеспечить качество образовательного процесса, эффективность коммуникации, а 

также создать условия для мотивации студентов. Поэтому исследование психолого-

педагогических особенностей дистанционного обучения является важной задачей, которая 

позволяет разрабатывать и совершенствовать соответствующие педагогические подходы и 

методики [3]. 

Дистанционное обучение обладает рядом особенностей, которые отличают его от 

традиционных форм образования. Во-первых, оно предполагает разделение обучающихся и 

преподавателей в пространстве и, возможно, во времени [4, 123]. 

Во-вторых, дистанционное обучение требует особой организации учебного процесса. Оно 

использует специальные информационно-коммуникационные технологии, которые позволяют 

передавать и получать информацию в виртуальной среде [5]. 

Третья особенность дистанционного обучения связана с разработкой специальной методики 

и стратегии преподавания английского языка. При удаленном обучении необходимо учитывать 

особенности передачи информации и восприятия учащимися. Преподаватели должны уметь 

создавать интерактивные и мультимедийные учебные материалы, адаптированные к особенностям 

виртуальной среды, и применять эффективные методы коммуникации и оценки знаний студентов [6]. 

Основными положительными свойствами дистанционного образования для 

образовательных учреждений являются: 
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- Практическая направленность обучения в системе дистанционного образования. 

Дистанционные образовательные программы кафедры иностранных языков ориентированы на 

развитие практических навыков и компетенций, которые могут быть применены непосредственно 

в рабочей сфере или повседневной жизни обучающихся. Это делает обучение более релевантным 

и применимым. 

- Хорошие учебные материалы, ориентированные на интенсивные техники освоения 

дисциплин. Дистанционные образовательные программы кафедры  предоставляют 

высококачественные учебные материалы, которые разработаны с учетом особенностей удаленного 

обучения. Эти материалы представлены в различных форматах, таких как: тексты, видеолекции, 

интерактивные задания и тесты, что позволяет обучающимся осваивать материалы более 

эффективно. 

- Индивидуальный подход к обучающимся в системе дистанционного образования. 

Дистанционное обучение обеспечивает возможность индивидуальной работы и обратной связи 

между преподавателем и обучающимся. Преподаватели адаптируют материалы и методики 

обучения под индивидуальные потребности студентов, что способствует более эффективному 

обучению и достижению лучших результатов. 

- Удобство дистанционной технологии образования для занятых людей. Одним из 

привлекательных аспектов дистанционного образования является его гибкость и доступность для 

людей, которые имеют ограниченное время или живут в удаленных регионах. Обучающиеся 

изучают  материалы и выполняют задания в удобное для них время, не ограничиваясь графиком 

традиционных занятий [6]. 

Влияние дистанционного обучения на психологические и педагогические аспекты 

образования: 

- Дистанционное обучение может оказывать как положительное, так и отрицательное 

влияние на мотивацию учащихся. Определение факторов, способствующих поддержке мотивации 

и созданию активного взаимодействия в виртуальной среде, является важной задачей. Также 

необходимо изучить влияние дистанционного обучения на вовлеченность студентов и разработать 

методы ее поддержки. 

-  Различные методики и подходы используются в дистанционном обучении для достижения 

образовательных целей. Исследование эффективности этих методик и подходов позволяет 

определить их преимущества и недостатки, а также разработать рекомендации по их 

использованию в различных контекстах. 

- Перенос традиционных психолого-педагогических принципов на дистанционное обучение 

требует адаптации и модификации. Исследование этих принципов и их применение в 

дистанционном образовании способствуют повышению качества образовательного процесса и 

оптимизации результатов обучения. 

Применение психолого-педагогических концепций в различных контекстах дистанционного 

обучения: 

- Дистанционное обучение может применяться в различных образовательных контекстах, 

таких как: формальное (школы, вузы), неформальное (курсы, тренинги) и информальное 

(самообразование). Исследование применения психолого-педагогических концепций в этих 

контекстах позволяет выявить их эффективность и особенности. 

- Дистанционное обучение имеет свои специфические аспекты, такие как: саморегуляция, 

коллаборативное обучение, индивидуализация образования и другие. Исследование этих аспектов 

помогает понять особенности дистанционного обучения и разработать соответствующие 

педагогические подходы. 

Вызовы и перспективы развития психолого-педагогических концепций дистанционного 

обучения: 

- Дистанционное обучение сталкивается с различными вызовами, такими как: отсутствие 

прямого контакта, возможные трудности в межличностном общении и организации учебного 

процесса. Обсуждение этих вызовов помогает искать пути их преодоления и улучшения качества 

дистанционного обучения. 

- Дальнейшие исследования в области психолого-педагогических аспектов дистанционного 

обучения направлены на разработку новых подходов, методик и технологий, а также на изучение 
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эффективности уже существующих. Это позволяет улучшать качество образовательного процесса 

и развивать дистанционное обучение в целом. 

В заключение, исследование психолого-педагогических особенностей дистанционного 

обучения является важной задачей для оптимизации этой формы образования. Межличностное 

общение, педагогические технологии и организация учебной информации являются ключевыми 

аспектами, которые требуют специального внимания. Понимание влияния дистанционного 

обучения на психологические и педагогические аспекты образования позволяет разрабатывать 

эффективные стратегии и подходы к дистанционному обучению и повышать его качество. 
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ЛИНГВОСТРАНОВЕДЧЕСКИЙ АСПЕКТ ПРЕПОДАВАНИЯ ИНОСТРАННОГО 

ЯЗЫКА 

 

Взаимосвязь культуры и языка реализуется и в процессе преподавания иностранных языков, 

что обусловлено глобализацией культур в планетарном масштабе и интернационализацией 

процесса образования. Интеграция в мировое сообщество и процесс построения открытого, 

демократического общества ставят перед казахстанской системой образования новую цель — 

воспитание поколения, обладающего общепланетарным мышлением. 

Общепланетарное мышление характеризуется способностью человека рассматривать себя не 

только как представителя национальной культуры, проживающего в определенной стране, но и в 

качестве гражданина мира, воспринимающего себя субьектом диалога культур и осознающего 

свою роль и ответственность в глобальных общечеловеческих отношениях. 

Исследования в области социокультуролистики показывают, что средствами изучаемого 

языка международного общения можно способствовать формированию билингвальной 

социокультурной компетенции учащихся, включающей формирование таких качеств, как 

толерантность, терпимость, непредвзятость к представителям других стран и культур. Изучая 

иностранный язык и иноязычную культуру, обучающиеся получают возможность расширить свое 

социокультурное пространство и прийти к осознанию себя в качестве культурно-исторических 

субьектов. 
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Сегодня уже общепринято, что овладение иноязычной речью как средством 

международного общения невозможно без знания социокультурных особенностей страны 

изучаемого языка.1 

Коммуникативно-деятельностный и лингвострановедческий подходы к обучению 

иностранному языку взаимообусловлены и неразрывно связаны. Тесная связь и 

взаимозависимость преподавания иностранных языков и межкультурной коммуникации настолько 

очевидны, что вряд ли нуждаются в пространных разьяснениях. 

Каждый урок иностранного языка — это перекресток культур, это практика межкультурной 

коммуникации, потому что каждое иностранное слово отражает иностранный мир и иностранную 

культуру: за каждым словом стоит обусловленное национальным сознанием (опять же 

иностранным, если слово иностранное) представление о мире. 

Новое время, новые условия потребовали немедленного и коренного пересмотра как общей 

методологии, так и конкретных методов и приемов преподавания иностранных языков. Поэтому 

возникает проблема в теории и практике преподавания иностранных языков. 

В настоящее время целью преподавания иностранного языка является обучение языку как 

реальному и полноценному средству общения. 

В настоящее время именно поэтому на уровне высшей школы обучение иностранному языку 

как средству общения между специалистами разных стран мы понимаем не как чисто прикладную 

и узкоспециальную задачу обучения физиков языку физических текстов, геологов — 

геологическим и т. п. Вузовский специалист – это широкообразованный человек, имеющий 

фундаментальную подготовку. Соответственно, иностранный язык специалиста такого рода - это  

орудие производства, и часть культуры, и средство гуманитаризации и образования. 

Научить людей общаться (устно и письменно), научить производить, создавать, а не только 

понимать иностранную речь – это трудная задача, осложненная еще и тем, что общение – не 

просто вербальный процесс. Его эффективность, помимо знания языка, зависит от множества 

факторов: условий и культуры общения, правил этикета, знания невербальных форм выражения 

(мимики и жестов), наличия глубоких фоновых знаний и многого другого. Человек, общаясь с 

представителями других культур, чаще всего не может предсказать их поведение, основываясь 

только на собственных культурных нормах и правилах. При этом основная цель коммуникации 

заключается в том, чтобы понять смысл каждого конкретного партнера по общению, но этот 

смысл не всегда лежит на поверхности, зачастую он скрыт в традиционных представлениях о 

нормальном и ненормальном поведении, которые в разных культурах и социокультурных группах 

существенно различаются. 

Для достижения взаимопонимания недостаточно только знать второй язык, следует иметь 

представление о национально-специфических компонентах культуры: «В ситуации контакта 

представителей разных культур (лингвокультурных общностей) языковой барьер – не 

единственное препятствие на пути к взаимопониманию. Национально-специфические особенности 

самых разных компонентов культур – коммуникантов (особенности, которые делают возможной 

реализацию этими компонентами этнодифференцирующей функции) могут затруднить процесс 

межкультурного общения. 

К компонентам культуры, несущим национально-специфическую окраску, можно отнести 

как минимум следующие: 

а) традиции (или устойчивые элементы культуры), а также обычаи (определяемые как 

традиции в «соционормативной» сфере культуры) и обряды (выполняющие функцию 

неосознанного приобщения к господствующей в данной системе нормативных требований); 

б) бытовую культуру, тесно связанную с традициями, вследствие чего ее нередко называют 

традиционно-бытовой культурой; 

в) повседневное поведение (привычки представителей некоторой культуры, принятые в 

некотором социуме нормы общения), а также связанные с ним мимический и пантомимический 

(кинесический) коды, используемые носителями некоторой лингвокультурной общности; 

г) «национальные картина мира», отражающие специфику восприятия окружающего мира, 

национальные особенности мышления представителей той или иной культуры; 

д) художественную культуру, отражающую культурные традиции того или иного этноса. 
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Специфическими особенностями обладает и сам носитель национального языка и культуры. 

В межкультурном общении необходимо учитывать особенности национального характера 

коммуникантов, специфику их эмоционального склада, национально-специфические особенности 

мышления. 

Для преодоления культурного барьера следует изучать все стороны проблемы «язык и 

культура». Такие науки, как: социолингвистика, этнолингвистика, прагмалингвистика, 

психолингвистика, кросс-культурная и интерязыковая прагматика, рассматривают проблему 

взаимоотношения культуры и языка с разных точек зрения, в разных аспектах, но в каждой из этих 

отраслей науки языковой аспект играет существенную роль. Ведь речевое поведение человека 

является одной из важных составляющих его социокультурного поведения, так как любой речевой 

акт представляет собой акт поведенческий. 

Для лингвиста важны те точки, где культурная компетенция пересекается с языковой. 

Сегодня, когда в мире все отчетливей осознается неизбежность сосуществования различных 

культур, обществ с различными тенденциями в сфере коммуникации, изучение и учет этих 

особенностей должны стать приоритетными направлениями. Опасность для изучающего 

иностранный язык представляют и лексические, грамматические трудности. И во многом связана с 

тем, что можно смело назвать прагматической интерференцией, которая возникает, когда одна и та 

же языковая форма, обладая в разных языках разным, несопоставимым прагматическим 

потенциалом, используется иностранцем в соответствии с нормами его родного языка. В широком 

смысле прагматической интерференцией можно считать перенос навыков общения и следствие – 

ошибки в вербальном и невербальном поведении, которые часто не осознаются иностранцем. 

Поэтому неудивительно, что приходится расходовать время и энергию на усвоение не 

только плана выражения некоторого языкового явления, но и плана содержания, то есть надо 

вырабатывать в сознании обучающихся понятия о новых предметах и явлениях, не находящих 

аналогии ни в родной культуре, ни в их родном языке. 

Как видим, исследования проблемы «язык и культура», с одной стороны, имеют давнюю 

традицию, обусловленную изначально известным интересом языкознания к их взаимодействию и 

взаимосвязи, а с другой стороны, несмотря на наличие целого ряда научных работ общего и 

частного характера, продолжают оставаться недостаточно разработанными как в 

общетеоретическом плане, так и в прикладных аспектах. 

Следовательно, речь идет о включении элементов страноведения в преподавание 

иностранного языка, но это включение качественно иного рода по сравнению с общим 

страноведением, так как мы говорим о соединении в учебном процессе языка и сведений из сферы 

национальной культуры. 

Таким образом, для формирования интернациональной личности, владеющей 

межкультурной  компетенцией, необходимо изучать иностранный язык в социокультурном и 

лингвокультуроведческом аспектах.  
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ОЦЕНОЧНАЯ АФФЕКТИВНОСТЬ КАК ПРИЗНАК ЛЕКСИЧЕСКОГО ЗНАЧЕНИЯ 

ПРОЗВИЩ 

 

Анализ лексического значения слова в современной лингвистике становится все более 

сложной и многомерной процедурой. Включение в этот анализ оценочной аффективности в 

качестве важнейшего компонента лексического значения ‒ особенно в контексте прозвищ ‒ 

является одной из его отличительных особенностей. Как своего рода лингвистическая игра, 

прозвища служат идентификационной цели, а также несут эмоциональную нагрузку, формируя 

особое впечатление об объекте. В этой работе будет обсуждаться, как оценочные элементы 

формируют важную часть лексического значения прозвищ и как эта лингвистическая особенность 

может отражаться и влиять на общественное мнение и взаимодействие. 

В области лингвистики слово «аффект» используется для обозначения эмоциональных 

нюансов или оценок, которые связаны с определенными языковыми особенностями [1, 203]. 

Оценочная аффективность охватывает спектр эмоциональных реакций, варьирующихся от 

положительных до отрицательных, с целым рядом тонких оттенков между ними. Функция 

оценочной аффективности в языке важна, поскольку она влияет как на восприятие, так и на 

коммуникацию. Наличие эмоциональных оттенков внутри слов или фраз потенциально может 

создавать особые связи, формировать атмосферу и оказывать влияние на динамику общения 

между людьми [1, 203].  

Кроме того, слова, используемые для аффективной оценки, обладают уникальными 

референционными свойствами, предполагая наличие конкретного объекта, который подлежит 

оценке [2, 159]. Оценка может быть рассмотрена как форма модальности, которая добавляется к 

описательному значению языкового выражения [2, 159]. В логике существуют два основных типа 

модальности - dedicto и dere [2, 159]. В оценке dedicto выражается общее восхищение объектом 

оценки, например, концертом в целом. В то время как в оценке dere, эмоциональное отношение 

связано с определенным аспектом события, например, выступлением солиста или аранжировкой. 

Сопоставимые языки казахский и русский принадлежат к разным языковым семьям. Русский 

язык по образованию ‒ язык флективный, принадлежащий к славянской семье, тогда как 

казахский язык ‒ язык агглютинативный, принадлежащий к тюркской семье. Это свидетельствует 

о том, что в упомянутых языках существуют различия. Но в этих языковых культурах можно 

найти точки соприкосновения, где языки влияют друг на друга. 

В настоящее время национальная проблема ономастики приобретает значительное 

политико-идеологическое значение. С одной стороны, страны и континенты по большей части 

известны по именам знаменитых личностей. Казахская национальная гордость стала известна во 

всем мире благодаря именам Аль-Фараби, Абылай хана, Абая, М. Ауэзова, Жамбыла и других 

уважаемых предков и личностей [3, 6]. В каждом слое имени есть следы великой культуры, 

вытекающие из обычаев и обрядов, быта народа, традиций и нравственных ценностей. 

Качественная информация и данные о казахской мифологии, религии, духовном познании и 

эстетических ценностях можно найти в человеческих именах, особенно неофициальных. Как имя 

не может существовать вне общества, так и человек не может существовать вне общества. Таким 

образом, оно является социальным и общественным отличием. Образование и использование 

любой группы имен различается в зависимости от социальной группы. Развитие общества тесно 

связано с системой имен. Имена отражают любые отношения, изменившие жизнь общества.  

В первую очередь эти изменения проявились в именах господствующего класса, когда 

система односоставных имен (прозвище или собственное имя) дополнялась двусоставными 

именами (отчество, род или эпитет) и трехсоставными именами (имя, отчество, фамилия). Это 
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явление наблюдалось у всех людей, а не только у казахов. В России известно, что князи и бояри 

получили фамилию в ХІV веке, помещики ‒ в ХVІ-ХVІІ веках, а крестьяне ‒ только в ХVІІI веке [4, 43]. 

Согласно словарю под редакцией Д. Н. Ушакова [5], прозвище можно определить как 

«название, данное человеку помимо его имени и содержащее в себе указание на какую-либо 

заметную черту характера, наружности или деятельности данного лица». К примеру, Николай I 

был прозван «Палкин», а Николай II, последний из Романовых, стал известен как «Кровавый». 

Генерал-губернатор Вильны получил прозвище «Вешатель». 

Древние казахи называли себя «аттергеу». Данный обычай исполнялся в основном 

женщинами, чтобы выразить уважение к аулу мужа. В связи с этим, невестка никогда не называла 

родственников мужа по имени, а использовала придуманное прозвище вместо имени.  

Аттергеу – это своеобразное испытание невестки, которое критически оценивает ум и 

наблюдательность молодой женщины. Учтивые снохи используют перифразы вместо названий 

вещей или идей, связанных с именами свёкра или других членов семьи. Очень часто прозвища 

выбираются таким образом, чтобы они комически не соответствовали названию или характеру 

человека. Например, коротышка – «сұңғақбойлы» означает «длинный». 

В некоторых случаях все эти лексические представления, которые поддерживаются 

коннотативной семой положительной оценки, впоследствии сливаются в одно целое: «Я стоял 

перед Ырысбеком, он оглядывал меня с ног до головы, будто впервые по-настоящему прикидывал, 

какая мне цена... Ырысбек, довольный своим осмотром, сказал: «По-моему, из тебя выйдет 

хороший джигит». Старик Байдалы похвалил парня. И ты помогаешь нам, дай бог тебе долгую 

жизнь и стать джигитом». В последнем примере джигит, скорее всего, является эмоционально-

оценочным словом и речевой прагмемой, предназначенной для побуждения персонажа проявить 

желание и впоследствии действовать аналогичным образом. В идеализированном представлении 

слово «джигит» связано с храбростью, силой, независимостью и самостоятельностью [6]. 

Независимо от имен, которые носит каждый член группы, их главная цель ‒ выделить 

индивидуальные различия между людьми. Если рассматривать это как проявление общественной 

функции имени, то признак социальной функции отражает место человека в обществе, его 

материальное положение, должность и уровень.  

Прозвища известных людей, таких как: политиков, писателей, публицистов, артистов, 

спортсменов и т.д., характеризуются тем, что они либо утрачивают, либо ослабляют 

категориальное свойство прозвища ‒ корпоративность или камерность [7], что означает, что они 

принадлежат к более узкому кругу людей. Некоторые из них приобретают статус международных 

терминов благодаря СМИ и становятся известными во всем мире. Эти прозвища могут быть 

перифрастического происхождения, например, «Железный Канцлер» (Бисмарк), «Железная Леди» 

(Маргарет Тэтчер), «Великий Кормчий» (Мао Цзедун), или же внешние, такие как: «Горби» 

(Горбачев). Многие из них порождают ряд идентичных прозвищ на местном уровне, утверждая 

изначальные мотивационные черты. 

Современные прозвища политиков, особенно президента, не являются глобальными, а 

скорее периферийными, охватывая разные аспекты их личности и деятельности [8, 9]. Например, 

прозвища Путина В.В. «Крысёнок» и «Моль» подчеркивают его хитрость и умение эффективно 

маневрировать в политическом ландшафте. С другой стороны, «Психологический Каннибал» и 

«Серый Кардинал» выделяют стратегическое мышление и влиятельность в политических 

интригах. Прозвища, связанные с прошлым, такие как: «Чекист-Перестройщик» и «Вице-Собчак», 

подчеркивают опыт и изменения в его политической карьере. Все эти клички формируют образ не 

только личности Президента России, но и воздействуют на общественное мнение о нем. 

Таким образом, оценочные элементы играют значительную роль в формировании 

лексического значения прозвищ, придавая им идентификационную функцию и эмоциональную 

нагрузку. Прозвища, как лингвистическая игра, служат не только средством идентификации, но и 

формируют особое впечатление об объекте, влияя на общественное мнение и взаимодействие. 

Поскольку эмоциональные оттенки в словах и фразах могут создавать особые связи, формировать 

атмосферу и влиять на динамику общения. 
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АҒЫЛШЫН ТІЛІ САБАҒЫНДА МӘТІНМЕН ЖҰМЫС ЖАСАУ ЕРЕКШЕЛІКТЕРІ 

 

Оқу – бұл жазбаша қарым-қатынасты қамтамасыз ететін сөйлеу әрекетінің тәуелсіз түрі. Ол 

пайдалану, қолжетімділік және маңыздылық бойынша басты орындардың бірін алады, өйткені дәл 

оқу дағдылары негізінде сөйлеу және жазу дағдылары дамиды [1,11-12]. 

Айта кету керек, жазбаша сөйлеуді қабылдау дағдылары (оқуды түсіну дағдылары) өте 

маңызды, өйткені күнделікті өмірде біз жазбаша үлгілермен жиі айналысамыз – бұл кітап оқу, 

мерзімді басылымдар, кинофильмдер көру, интернетте жұмыс істеу және т. б. 

Оқудың сөйлеу әрекетінің басқа түрлерімен байланысы туралы айта отырып, мен мыналарға 

назар аударымыз келеді. Біріншіден, оқу жазумен байланысты, өйткені оқу да, жазу да тілдің 

бірдей графикалық жүйесін қолданады. Шет тілдерін оқыту кезінде оларды өзара байланыста 

ескеру және дамыту қажет. 

Шет тілдері бойынша орта (толық) жалпы білім беру мазмұнының міндетті минимумына 

сәйкес, оқу процесінде оқушылар мектепті бітіргенге дейін келесі дағдыларды игеруі керек [2, 25]: 

- мәтінде хабарланатын жалпы мазмұны мен негізгі фактілерін түсіне білу; 

- мәтіннен қажетті ақпаратты таба білу; 

- мәтінде хабарланатын ақпаратты толық және дәл түсіну қабілеті; 

- мәтінді талдау кезінде тілдің құрылымы мен қызметі туралы білімді қолдана білу. 

Ағылшын тілі сабақтарында оқу өте маңызды. 

Бұл келесілерге ықпал етеді: лексикалық сөздік қорын кеңейту, контекстен таныс емес 

сөздердің мағынасын түсіну қабілеті (тілдік болжамды дамыту), әр түрлі бөлімдерді бекіту, 

грамматика, сөйлеу дағдыларын жетілдіру. 

Мәтіндерді оқу және онымен жұмыс істеу барысында әмбебап оқу әрекеттері қалыптасады: 

танымдық, коммуникативті, жеке, реттеуші. 

Мәтін сөйлеу әрекетінің барлық түрлерін оқытудың нақты және нәтижелі негізіне айналуы 

үшін оқушыларды мәтінмен жұмыс істеуге үйрету керек, сондықтан жұмыстың барлық 3 кезеңіне 

назар аударған жөн: мәтін алды, мәтіндік және мәтіннен кейінгі [3,6-12]. 

Мәтін алды кезең (Pre-reading) 
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Мәтін алдындағы кезеңде оқуға дайындық жүргізіледі, яғни тілдік қиындықтарды жою, 

мәтінде айтылған тақырыппен және әлеуметтік-мәдени ұғымдармен және шындықтармен танысу. 

Мәтінмен әрі қарай жұмысты сәтті жүргізудің маңызды шарты – сыныпта достық атмосфераны 

құру, сондықтан мұғалім мәтінді алдындағы кезеңде оқушыларды қызықтырып, оларды жұмысқа 

тартуы керек, осылайша оң мотивация жасайды. Мәтін материалымен жұмыс істеу әдістері және 

мәтін алдындағы кезеңдегі тиісті жаттығулар тілдік бірліктер мен сөйлеу үлгілерін саралауға, 

оларды мәтінде тануға, әртүрлі құрылымдық материалдарды (сөзжасамдық элементтер, етістіктің 

уақытша формалары және т.б.) және болжау дағдыларын қалыптастыру үшін тілдік болжауға 

арналған. 

Бұл кезеңде мұғалім келесі жұмыс әдістерін қолдана алады: «ми шабуылы», болжау, 

иллюстрация немесе мәтін тақырыбымен байланыстыру, мәтінде қозғалған мәселелер бойынша 

оқушылардың білімін анықтау, сұрақтарға жауаптар және т. б. 

Мүмкін жаттығулар: 

1. Тақырып бойынша сіз оқушылардан анықтауды сұрай аласыз: 

- тақырып бойынша мәтін; 

- онда көтерілетін мәселелер тізімі; 

- кілт сөздер мен тіркестер, бірлестіктер. 

2. Қолда бар иллюстрациялар немесе бейне фрагменттері немесе тіпті музыкалық үзінділер 

негізінде мәтін тақырыбы туралы болжамдар жасаңыз. 

3. Берілген сөздер бойынша мәтіннің негізгі идеясын анықтаңыз, бұл сөздер қандай 

ассоциацияларды тудырады. Аудармасы бар сөздер немесе анықтамалары бар сөздер берілуі 

мүмкін. 

4. Мәтінді/ бірінші абзацты қарап, сол мәтіннің не туралы екенін анықтаңыз. 

5. Мәтін бойынша сұрақтарды/ мәлімдемелерді оқып, оның тақырыбы мен мәселелерін 

анықтаңыз. 

6. Мәтінді оқымас бұрын ұсынылған сұрақтарға жауап беруге тырысыңыз. Автордың 

атымен байланысты қауымдастықтарды қолдану 

- Бұл мәтінді қандай жанрға жатқызуға болады? 

- Бас кейіпкер кім болады (оның кәсібі, ұлты және т. б.)? 

- Әрекет қайда және қай уақытта болуы мүмкін? 

8. Мәтін тақырыбы бойынша мүмкін сұрақтарды жазыңыз. Мәтіндік кезең (While-reading) 

Мәтіндік тапсырмаларда оқушыларға оқу түрі (оқу, танысу, қарау, іздеу), оқу процесінде 

белгілі бір танымдық және коммуникативті мәселелерді шешудің жылдамдығы мен қажеттілігі 

көрсетілген коммуникативті параметрлер ұсынылады. 

Мақсаттары: әртүрлі тілдік дағдылар мен сөйлеу қабілеттерінің қалыптасу дәрежесін 

бақылау; тиісті дағдылар мен қабілеттерді қалыптастыруды жалғастыру. 

Мүмкін жаттығулар: 

1. Ұсынылған сұрақтарға жауап табыңыз. 

2. Мәлімдемелердің дұрыстығын немесе жалғандығын растаңыз немесе бұл мәтінде 

айтылмағанын анықтаңыз. 

3. Рет-ретімен ұсыныстар жасау. 

4. Сәйкестік табу. 

5. Бірнеше таңдау тапсырмасын орындау 

6. Әр абзацқа сәйкес тақырыпты таңдаңыз. 

7. Кірістіру қолайлы мағынасы бойынша сөз немесе сөйлем. 

8. Келесі сөздермен/ грамматикалық құбылыстармен/ идиомалық тіркестермен және т.б. 

сөйлемдерді таңдаңыз. 

9. Сыртқы көріністі, оқиға орнын, иллюстрацияларды, біреудің бір нәрсеге деген 

көзқарасын оқып шығыңыз. 

10. Мәтінмәндік сөздің немесе сөздердің мағынасын болжау үшін, сөздің ұсынылған 

аудармаларының қайсысы оның осы контекстегі мағынасын дәл көрсетеді. 

11. Мәтіннің екінші тарауында/ келесі бөлігінде оқиғалар қалай дамитынын ұсыныңыз. 

12. Үзінді оқып, оны қайталаңыз. 

13. Жетіспейтін ақпаратты толтырыңыз. Мәтіннен кейінгі кезең (Post-reading) 
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Мәтіннен кейінгі тапсырмалар оқуды түсінуді тексеруге, оқу дағдыларының қалыптасу 

дәрежесін және алынған ақпаратты мүмкін пайдалануды бақылауға арналған.  

Мақсаты: мәтін жағдайын ауызша және жазбаша сөйлеу дағдыларын дамыту үшін тілдік 

(сөйлеу), мазмұнды қолдау ретінде пайдалану. 

Мүмкін жаттығулар: 

- Оқылған мәтіннен жаңашылдық анықтаңыз, оқылған туралы өз пікіріңізді білдіріңіз. 

- Мәлімдемелерді жоққа шығарыңыз немесе олармен келісіңіз. 

- Бір нәрсені дәлелдеу немесе сипаттау. 

Келесі мәлімдемелердің қайсысы мәтіннің негізгі идеясын дәл жеткізетінін айту. Өз 

жауабыңызды негіздеңіз. 

Жоспар құру үшін мәтінді бөліп, оның негізгі ойлары. 

Мәтіннің мазмұнын қайталау / қысқаша баяндау, мүмкін жазбаша Мәтінді бас кейіпкердің 

атынан айту, мүмкін жазбаша 

Егер ... мәтіннің жаңа ұшын ойлап тапса, не болуы мүмкін екенін ойлаңыз, мүмкін жазбаша 

түрде. 

Жаңа атау ойлап табыңыз. 

Әрине, әр кезеңдегі тапсырмалар оқу түріне байланысты өзгереді (кіріспе, зерттеу, іздеу 

және қарау). 

Көру оқуы оқылатын материал туралы жалпы түсінік алуды қамтиды. Оның мақсаты – 

тақырып пен мәтінде қарастырылған мәселелер шеңбері туралы жалпы түсінік алу [4,35-37]. 

Бұл еркін, таңдамалы оқу, мәтінді блоктарда оқу, оның «фокустық» бөліктері мен 

бөліктерімен толығырақ танысу. Бұл, әдетте, оқырманды қызықтыратын ақпараттың бар-жоғын 

анықтау үшін жаңа жарияланымның мазмұнымен алғашқы танысу кезінде орын алады және осы 

негізде оны оқу немесе оқымау туралы шешім қабылдайды. 

Оқу кезінде кейде бірінші абзац пен негізгі сөйлемнің мазмұнымен танысып, мәтінді көру 

жеткілікті. Оқудың бұл түрі оқырманнан оқырман ретінде өте жоғары біліктілікті және тілдік 

материалдың едәуір көлемін білуді талап етеді. 

Кіріспе оқу дегеніміз – белгілі бір ақпаратты алмастан, барлық сөйлеу жұмысы (кітап, 

мақала, әңгіме) оқырман назарына айналатын танымдық оқу. Бұл алынған ақпаратты кейіннен 

пайдалану немесе көбейту үшін алдын-ала арнайы орнатусыз «өзіңіз үшін» оқу. 

Оқу барысында оқырман алдында тұрған негізгі коммуникативті міндет – бүкіл мәтінді тез 

оқып шығу нәтижесінде ондағы негізгі ақпаратты алу, яғни мәтінде қандай мәселелер және қалай 

шешілетінін, осы мәселелер бойынша нақты не айтылғанын және т.б. білу. Ол негізгі және 

қайталама ақпаратты ажырата білуді қажет етеді. 

Оқу оқуы мәтіндегі барлық ақпаратты толық және дәл түсінуді және оны сыни тұрғыдан 

түсінуді қамтамасыз етеді. Бұл ойластырылған және жайбарақат оқу, мәтіннің тілдік және 

логикалық байланыстарына сүйене отырып, оқылатын мазмұнды мақсатты талдауды қамтиды. 

Оның міндеті – оқушының шетелдік мәтінді түсінудегі қиындықтарды өз бетінше жеңе білу 

қабілетін қалыптастыру. Оқудың бұл түріндегі «зерттеу» объектісі мәтіндегі ақпарат болып 

табылады, бірақ тілдік материал емес. 

Іздеу оқуы мамандық бойынша газеттер мен әдебиеттерді оқуға бағытталған. Оның мақсаты 

– мәтінде немесе мәтіндер массивінде нақты мәліметтерді (фактілер, сипаттамалар, сандық 

көрсеткіштер, нұсқаулар) жылдам табу. Ол мәтінде нақты ақпаратты табуға бағытталған. 

Осылайша, мәтінмен жұмыс жасай отырып, көптеген жаттығуларды қолдана отырып, шет 

тіліндегі мәтіндерді оқу лексикалық қордың кеңеюіне, контекстен таныс емес сөздердің 

мағынасын түсінуге, грамматиканың әртүрлі бөлімдерін шоғырландыруға және сөйлеу 

дағдыларын жетілдіруге үлкен ықпал етеді деп сенімді түрде айта аламыз. 

Сонымен қатар, оқудың тәрбиелік сипатын жоққа шығаруға болмайды: оқу адамның 

мәдениетін арттырады, оны біздің өміріміздің әртүрлі проблемалары мен аспектілері туралы 

ойлануға мәжбүр етеді. 
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EFFECTIVENESS OF COMMUNICATIVE COMPETENCE IN TEACHING ENGLISH 

 

In the methodology of teaching foreign languages, first of all, they talk about the formation of 

communicative competence as the ability to carry out speech activity by means of the studied language in 

accordance with the goals and situation of communication within a particular field of activity. The basis 

of communicative competence is a set of skills that allow you to participate in speech communication in 

its productive and receptive forms. 

The concept of "competence" in scientific usage in relation to foreign language proficiency was 

introduced by the American linguist N. Chomsky to denote the inherent human ability to perform any 

activity. Initially, the term denoted the ability, necessary to perform a certain, mainly linguistic activity in 

the native language. According to Chomsky, a competent speaker (listener) must form (understand) an 

unlimited number of sentences according to models, as well as have a judgment about the utterance, i.e. 

see formal similarity (difference) in the two languages [1]. 

In relation to teaching a foreign language, the concept of "competence" has been developed in 

detail within the framework of the research conducted by the Council of Europe to establish the level of 

proficiency in a foreign language. It is defined as the ability to perform any activity based on the 

knowledge, skills, abilities and work experience acquired during training [2]. 

Communicative competence is the core when teaching a foreign language. We consider the 

development of communication skills in oral speech as a means of success in mastering a foreign 

language [3]. 

The professional and communicative competence of the teacher includes the ability to adapt his 

speech to the conditions of different age and multi-level groups in the language being studied, the 

possession of discursive skills of involving students in the process of communication in a foreign 

language, as well as the ability to communicate on professional topics taking into account socio-cultural 

characteristics. 

The materials of the European Language Portfolio document package, developed by expert groups 

of the Council of Europe, focus on autonomous work on learning a foreign language, which is an 

alternative to traditional foreign language teaching. 

According to N.F. Koryakovtseva, it follows that autonomous learning involves the following 

parameters: 

1. Activity parameter, i.e. mastery of strategies from the set goal to the evaluation of the result of 

mastering the language being studied; 

2. Personal parameters: ability for critical reflection, decision-making, flexibility in various 

educational contexts [4]. 

The concept of students' autonomy in educational activities developed within and in accordance 

with the general provisions of the concept of personality-oriented learning, humanistic orientation and 

democratization of education. In the field of foreign language, the concept of student autonomy and 

autonomous learning was originally developed in connection with teaching a foreign language to adults as 

part of teaching a foreign language for special purposes. 
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Later this problem was transferred to a wider audience in higher education institutions, schools, 

various situations of language teaching for special purposes and became the subject of research in the 

context of lifelong learning in the programs of the Council of Europe. 

The model of increasing autonomy in the learning process assumes a certain freedom of choice in 

terms of the sequence, volume, pace of studying the material, forms of learning, time, frequency of 

reporting for completing tasks, awareness of personal responsibility for decisions made and learning 

outcomes. 

Such a learning model imposes certain obligations on the teacher, who 

- makes the content of curricula, forms and content of control open and accessible to students; 

- abandons the role of the sole source of information; 

- acts as an assistant and consultant of educational activities; 

- provides the necessary educational materials and technologies for working with them; 

- stimulates skills in self-mutual control of achieved results. 

The personality-oriented approach manifests itself in the following directions: 

1. when selecting the content of teaching a foreign language, it is important to use such materials 

that are related to the personal experience of students, their feelings, emotions, encourage them to express 

their own opinion, evaluation, which stimulates the formation of value orientations; 

2. when selecting the foreign language content of teaching a foreign language, the interests of 

students are taken into account; 

3. implementation of a differentiated and individual approach to students; 

4. motivation for independence and activity, leading to independent conclusions and 

generalizations. 

The personality-oriented approach places high demands on the selection of the learning content and 

significantly influences the choice of learning technologies: collaborative learning, project method [2]. 

The experience of working with students shows their readiness for independent cognitive activity 

in group work. The role of the teacher is guiding. The teacher helps students to realize their opportunities 

in the best possible way, to direct their interests, individual and personal qualities to the solution of an 

educational task. 

The communicative orientation of foreign language teaching contributes to the formation of a 

secondary linguistic personality capable of adequately interacting with representatives of other cultures, 

using the language in textual creative communication.   

Role-playing games aimed at developing conversational skills on professionally oriented topics are 

a motivation that stimulates students' interest and needs in solving communicative tasks. 

Thematic role-playing games, for example, on the topics: "Education", "The life of young people in 

their country and abroad", "National traditions of their country and the country of the language being 

studied" help to develop intercultural communication in a foreign language. 

When teaching communication based on the interaction of students, we take into account the 

factors influencing the positive dynamics of the communicants' relationships, namely: recognition of the 

problem as personally significant, creative attitude to study, willingness and desire to participate in joint 

activities, the desire to master new ways of mastering knowledge. Therefore, the interaction organized in 

the process of teaching foreign language communication in order to form intercultural competence allows 

students to give an informal and motivated character to their joint activities, develop their independence 

and initiative. 

In addition, the value of organizing foreign language communication training based on the 

interaction of students in small groups in order to form intercultural competence lies in the fact that it 

greatly facilitates the beginning of the learning process. Group communication creates natural conditions 

for students to get to know each other, organizes and cooperates them for joint activities, creates 

conditions for the development of trusting relationships between students and teachers, allows students to 

activate individual experience and gives them the opportunity to get acquainted and compare different 

opinions and points of view on this issue and expand their experience. 
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АНАЛИЗ СОВРЕМЕННЫХ ТЕХНОЛОГИЙ В ФОРМИРОВАНИИ И РАЗВИТИИ 

ИНОЯЗЫЧНОЙ КОММУНИКАТИВНОЙ КОМПЕТЕНЦИИ 

 

В настоящее время основной целью профессионального образования является подготовка 

квалифицированного специалиста необходимого уровня и профиля, который будет конкуренто 

способен на рынке труда, ориентирован в смежных сферах деятельности и готов к постоянному 

профессиональному росту. В этой связи важно понимать необходимость владения иностранным 

языком в современном мире интернет-технологий. Сегодня невозможно вообразить жизнь 

человека, не знающего иностранный язык, так как большинство современных средств общения 

направлено на людей, владеющих иностранным языком. Также следует учитывать, что в 

образовательном процессе происходят заметные изменения, которые в свою очередь охватывают 

все сферы образования, в том числе иноязычного. Появляются все новые и новые методы и формы 

обучения, которые не только демонстрируют различные технологии и средства обмена и передачи 

информации, но и систему методов обучения, развивающих коммуникативные навыки у 

обучающихся.  

Формирование и развитие коммуникативной компетенции играет важную роль в 

профессиональном и личностном развитии будущего специалиста. Согласно американскому 

подходу, понятие «компетенция» определяется через стандарты поведения в профессиональной 

деятельности специалиста, в том числе поведенческие показатели, отражающие конкретный 

алгоритм действий в его поведении в конкретной ситуации. Этот подход трактует компетенцию 

как основную характеристику личности, включающую личностные качества, определяющие 

особенности работы с людьми, работы с информацией и достижения результатов деятельности [1]. 

При европейском подходе понятие компетенции связано со стандартами, принятыми в 

конкретной организации. В рамках этого подхода акцент смещается на описание 

профессиональных задач и трактуется как модель функциональной компетенции, в которой 

выделяют общепрофессиональные и общекультурные компетенции. Оценка уровня компетенций 

осуществляется с точки зрения полезности специалиста для организации, соответственно модель 

компетентности специалистов ключает в себя их личностные качества, необходимые для 

достижения целей организации, их готовность и способность выполнять свои профессиональные 

обязанности и умение адаптировать свои ресурсы к меняющимся задачам [2]. 

Отечественные исследователи, в том числе Абугалиева Г.С. и Кекеева З.О., высказываются о 

том, что коммуникативная компетенция будущего специалиста – это готовность к 

профессиональному самообразованию в процессе специальной, лингвистической, 

психологической, профессиональной, этической, дидактической, исторической и методической 

подготовки с целью расширения сфер общения, познания культурных норм, традиций, 

взаимодействия с людьми в полиязычной образовательной среде [3]. 

Согласно Оспановой Ж.Т., на сегодняшний день одной из главных задач в обучении 

иностранному языку является создание условий для фактического овладения изучаемым языком. 

Для повышения мотивации к самостоятельному и активному изучению иностранного языка, 

помимо классических учебников и учебных пособий, следует внедрять использование новых 
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источников информации, которые могли бы вызвать у обучаемых большой интерес и 

мотивировать к учебе, также важную роль играет и набор применяемых педагогических и 

информационных технологий [4]. 

Основой формирования иноязычной коммуникативной компетенции у студентов является 

использование интерактивных и смарт-технологий – диалогические формы взаимодействия, 

вебинары, аудио- и видеоподкасты, социальные сети, онлайн-режим-обучения [5]. 

Использование цифровых технологий позволяет развивать все четыре навыка речевой 

деятельности: навык слушания посредством звуковых текстов из онлайн-платформ; навык чтения 

при помощи изучения материалов в сети Интернет; навык письма посредством написания постов в 

социальных сетях; навык говорения с помощью подкастов или онлайн платформ для общения с 

носителями языка и т.д. При подборе ресурсов учитывается уровень владения языком, 

необходимость контроля преподавателя или его отсутствие.  

Также формирование и развитие коммуникативной компетенции у студентов становится 

возможным при реализиции проектной деятельности, самостоятельном поиске дополнительной 

информации к основному учебному материалу и применении онлайн игр, викторин, благодаря 

которым у обучающихся формируются и развиваются различные качества, такие как: скорость 

обработки информации, ловкость, конкурентоспособность, способность к быстрому принятию 

решений при обсуждении в форме мозгового штурма. 

М. Канале и М. Суэйн в свою очередь выделили 4 основных типа компетенции, которые во 

взаимодействии с системой знаний и умений формируют общение: 

- грамматическая: словарный запас, произношение, орфография, семантика и формирование 

предложений; 

- социолингвистическая: соответствие высказываний по форме и смыслу в конкретной 

ситуации, контекстуальном фоне; 

- дискурсивная: способность строить целостные, связные и логичные высказывания в устной 

и письменной речи;  

- стратегическая: компенсация специальными средствами недостаточного знания языка, 

речи и социального опыта общения в иноязычной среде [6]. 

Учитывая все вышесказанное, можно заключить, что в современном мире преподаватель 

иностранного языка имеет возможность организовать учебный процесс познавательнее, 

интереснее, используя новые технологии, активизируя умственную деятельность обучащихся, во 

влекая их в учебную деятельность. Современные подходы в обучении иностранным языком 

способствуют как развитию и повышению квалификации самого педагога, так и повышению 

мотивации у обучающихся и развитию у них иноязычной коммуникативной компетенции. 
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НЕКОТОРЫЕ ПРОБЛЕМЫ ПРОТИВОДЕЙСТВИЯ ФИНАНСИРОВАНИЮ 

ТЕРРОРИЗМА И РЕЛИГИОЗНОГО ЭКСТРЕМИЗМА В КАЗАХСТАНЕ 

 

Сегодня многие страны мира непосредственно столкнулись с преступными проявлениями 

терроризма и религиозного экстремизма. В этой связи свою актуальность получили проблемы 

противостояния этим преступлениям, в том числе действиям, направленным на финансирование 

терроризма и религиозного экстремизма. На сегодняшний день по статье 258 Уголовного кодекса 

Республики Казахстан за финансирование терроризма постоянно растет число осужденных. Свою 

роль здесь сыграла ситуация в Сирии. Много граждан Казахстана было вовлечено в эту войну. Их 

устанавливали и по возвращению в Казахстан осуждали, в том числе и по статье за 

финансирование терроризма. Усилия Республики Казахстан по возвращению своих граждан из 

Сирии были положительно оценены международными экспертами. Вместе с тем нельзя на этом 

успокаиваться. Ведь это зло может быстро распространиться по нашей земле, если кто-то сильно 

этого захочет.  

По сведениям компетентных органов, «сейчас в Казахстане осуждены по террористическим 

статьям 182 человека. За финансирование терроризма привлечены к уголовной ответственности 

три пособника международных террористических организаций. Задержаны и переданы 

иностранным партнерам пять экстремистов из числа граждан этих государств. При 

информационной поддержке КНБ зарубежными спецслужбами задержаны и привлечены к 

уголовной ответственности 14 членов международных террористических организаций» [1].  

От Комитета финансового мониторинга Министерства финансов Республики Казахстан и 

правоохранительных органов общество ожидает качественного проведения финансовых 

расследований, выявления операций и схем, связанных с финансированием терроризма, 

легализацией преступных доходов, а также своевременного, оперативного информирования для 

принятия мер реагирования и воздействия. 

В действующем Уголовном кодексе Республики Казахстан статья 258 «Финансирование 

террористической или экстремистской деятельности и иное пособничество терроризму либо 

экстремизму: 

1. Предоставление или сбор денег и (или) иного имущества, права на имущество или выгод 

имущественного характера, а также дарение, мена, пожертвования, благотворительная помощь, 

оказание информационных и иного рода услуг либо оказание финансовых услуг физическому 

лицу либо группе лиц, либо юридическому лицу, совершенные лицом, заведомо осознававшим 

террористический или экстремистский характер их деятельности либо то, что предоставленное 

имущество, оказанные информационные, финансовые и иного рода услуги будут использованы 

для осуществления террористической или экстремистской деятельности либо обеспечения 

террористической или экстремистской группы, террористической или экстремистской 

организации, незаконного военизированного формирования, – наказываются лишением свободы 

на срок от пяти до девяти лет с конфискацией имущества. 
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2. Те же деяния, совершенные неоднократно или лицом с использованием своего 

служебного положения либо лицом, выполняющим управленческие функции в коммерческой или 

иной организации, либо лидером общественного объединения, либо группой лиц по 

предварительному сговору, либо в крупном размере, – наказываются лишением свободы на срок 

от семи до двенадцати лет с конфискацией имущества» [2].  

В первоначальном варианте принятого в 2014 году нового Уголовного кодекса Республики 

Казахстан по первой части данной статьи предусматривалось наказание в виде лишения свободы 

на срок от трех до семи лет с конфискацией имущества, а по второй части – лишение свободы на 

срок от пяти до девяти лет с конфискацией имущества. Однако затем были внесены изменения в 

сторону увеличения сроков лишения свободы. 

Определение понятий «терроризм», «акт терроризма», «финансирование терроризма» и 

«террористическая деятельность» содержатся в Законе Республики Казахстан «О противодействии 

терроризму» от 13 июля 1999 года. Аналогичные формулировки содержатся в Законе Республики 

Казахстан «О противодействии легализации (отмыванию) доходов, полученных незаконным 

путем, и финансированию терроризма» от 28 августа 2009 года. Указанные формулировки в 

основном соответствуют требованиям ст. 2 Конвенции о борьбе с финансированием терроризма, а 

также охватывают деяния по предоставлению средств отдельному террористу. Использование 

терминов «деньги», «имущество» в Уголовном кодексе и Законе «О противодействии терроризму» 

раскрывается в контексте ч. 2 ст. 115 Гражданского Кодекса Республики Казахстан – «К 

имущественным благам и правам (имуществу) относятся: вещи, деньги, в том числе иностранная 

валюта, финансовые инструменты, работы, услуги, объективированные результаты творческой 

интеллектуальной деятельности, фирменные наименования, товарные знаки и иные средства 

индивидуализации изделий, имущественные права и другое имущество». Определение 

«финансовые инструменты» содержится в ст. 128-1 ГК РК, «Недвижимое и движимое имущество» 

– в ст. 117 ГК РК. 

Одним из способов вербовки людей для террористических и экстремистских целей 

выступает Интернет. «Сегодня порядка 80% молодых людей приходит в ряды террористов через 

Интернет, что порождает новый вызов в виде мониторинга, контроля и борьбы с экстремистскими 

сайтами и пабликами во Всемирной сети. Потому что идет систематическое вовлечение и 

вербовка неофитов через Интернет. На экстремистов работают целые информационные службы» 

[1]. В этой связи КНБ и правоохранительным органам республики необходимо уделять особое 

внимание этой сфере. Через специальные отделы в своих структурах проводить постоянную 

проверку интернет ресурсов на предмет ведения противозаконной деятельности по вербовке 

людей в целях вовлечения их в преступную среду, в том числе для финансирования терроризма. 

К методам, рекомендуемым для выявления фактов финансирования терроризма, можно 

отнести: 

1. Оперативным путем определять лиц, вербующих людей для финансирования терроризма. 

Эти люди могут вести пропаганду своих идей в мечетях, хотя официально не являются имами, 

утвержденными Духовным управлением мусульман Казахстана. При этом завербованные люди 

могут и не знать, на какие именно цели будут потрачены собранные ими средства. Они 

добровольно отдают свои деньги на благотворительные цели в качестве «садака», «зякета». 

2. Оперативным путем определять образ жизни вышеназванных вербовщиков, их действия, 

круг общения. Особое внимание обращать на факты их обращения или обслуживания в банках или 

организациях, осуществляющих отдельные банковские операции. 

3. Взять на оперативный контроль общественные фонды, занимающиеся сбором средств на 

различные социально-религиозные цели. При необходимости подвергать деятельность этих 

фондов независимому аудиту. Комитету по финансовому мониторингу отслеживать потоки 

финансовых средств, поступающих из-за рубежа на благотворительные цели.  

4. При выявлении и расследовании фактов краж, грабежей, разбойных нападений выяснять 

вопрос на возможную связь этих преступлений с финансированием терроризма. Радикально 

настроенные группы, вставшие на путь «джихада» и «самофинансирования», могут использовать 

совершение преступлений против собственности в качестве источника для сбора средств на 

финансирование терроризма. 
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5. Особое внимание обращать внимание на факты лжепредпринимательства, легализации 

денежных средств и имущества, добытых незаконным путем, незаконного вывоза средств за 

границу, экономической контрабанды, т.к. эти преступления могут быть связаны с 

финансированием терроризма. 

На сегодняшний день необходимо уделять самое пристальное внимание работе по 

противодействию экстремистской и террористической деятельности на территории регионов 

страны. Необходимо постоянно обсуждать с коллегиальными органами адекватные меры 

реагирования на эти вызовы и угрозы, для эффективного взаимодействия органов власти и 

исламских религиозных организаций проводить встречи с председателем и представителями 

Духовного управления мусульман Казахстана. Требуется отслеживать и выявлять факты, 

связанные с расширением теневой экономики, каналы вывода средств за рубеж с последующей 

легализацией, в том числе для финансирования террористической и экстремистской деятельности. 

Сегодня важно эту созданную информационно-аналитическую базу применять в интересах 

правоохранительных органов, Комитета национальной безопасности, Администрации Президента, 

чтобы находить эффективные меры противодействия этому злу: терроризму, экстремизму, 

коррупции, развитию теневой экономики. 
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ПРОБЛЕМЫ КРЕДИТОВАНИЯ ОТЕЧЕСТВЕННЫХ ПРЕДПРИЯТИЙ В 

СОВРЕМЕННЫХ УСЛОВИЯХ 

 

В современных условиях экономика Казахстана показывает умеренное ускорение, при 

котором реальный ВВП по прогнозам Всемирного Банка должен вырасти на 3,5% в 2023 году и 

4% в 2024 [1]. Наша страна сохраняет положительную динамику по всем ключевым показателям 

экономического развития: в 2022 году ВВП Казахстана составил 104 триллиона тенге, 

внешнеторговый оборот также достиг рекордного уровня – 136 миллиардов долларов, из которых 

84 – это экспорт, опора стабильности нашей экономики – внешние резервы – вплотную 

приблизились к 100 миллиардам долларов [2]. Главным двигателем роста остается 

углеводородный сектор за счет увеличения добычи нефти. Прогноз на 2023 год был пересмотрен в 

сторону понижения по сравнению с довоенными прогнозами, в связи с ос¬лаблением перспектив 

роста в экономиках главных торговых партнеров и высоким уровнем внутренней инфляции, 

который привел к снижению покупательской способности. ПИИ в добывающий сектор 

(привлечены рекордные 28 миллиардов долларов прямых иностранных инвестиций) и 

государственная жилищная программа продолжают поддерживать инвестиционную активность в 

стране. Между тем, высокий уровень инфляции, рост стоимости заимствования, увеличение 

уровня задолженности домохозяйств могут сдерживать рост потребительских расходов.  

Однако уровень инфляции остается довольно высоким в настоящее время из-за высоких цен 

на продовольствие и импортные промежуточные товары. Согласно прогнозу Всемирного банка, 

инфляция будет оставаться выше целевого диапазона и в 2024 году. Высокие цены на импортные 
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товары говорят о том, что отечественное производство не обеспечивает объемы потребления, это 

связано с нехваткой финансовых ресурсов, инвестирования, кредитования отечественного 

производства. В настоящее время очень остро стоит проблема финансирования отечественных 

предприятий. Так, нехватка финансовых ресурсов приводит бизнес к финансовой неустойчивости, 

а дальше - банкротство. Таким образом, нехватка финансовых ресурсов в деятельности 

предприятий влечет за собой снижение объемов отечественного производства, а это отрицательно 

сказывается на экономике в целом. Так, в своем Послание Президент Казахстана К. Токаев, 

отметил, что необходимо инвестировать в отечественное производство,  требуется кардинально 

решить проблему недостаточного корпоративного кредитования. Экономике нужны деньги. 

Рассматривая банковскую систему как один из главных источников финансовых ресурсов, 

можно рассмотреть состояние за последний год. 

Таблица 1. Показатели деятельности самых крупных банков на 1.10.2023 года 
 

Наименование 

банков 

Показатель прибыли 

(млрд. тенге) 

Показатель активов 

(трлн.тенге) 

Динамика ссудного 

портфеля 

(млрд. тенге) 

Halyk bank 502,2 13,8 +739 

Kaspi bank 346,6 6,03 +644 

Отбасы банк 117,0 3,83 +110 

Centercredit bank 99,2 4,86 +663 

Forte bank 58,4 3,08 +369 

Всего по БВУ 1581 46,55 47880 

Примечание: составлено автором по материалам [3]  

 

Чистая прибыль банков за прошлый год составила почти полтора триллиона тенге, за 

первую половину текущего года – более триллиона тенге. Такая сверхдоходность – не результат 

эффективной работы банков, а в основном следствие высокой базовой ставки, которую 

Национальный банк использует для борьбы с инфляцией.  

В разрезе заемщиков портфель розничных кредитов по итогам трех кварталов вырос на 

20,2%, портфель МСБ – 11,7%, тогда как портфель корпораций сократился на 2%. В текущем году 

крупный бизнес сам снизил свои кредитные потребности из-за «приостановления капиталоемких и 

долгосрочных проектов на фоне неблагоприятных макроэкономических условий: высокий уровень 

инфляции, высокая базовая ставка и дорогой кредит». Объем плановых погашений по 

действующим займам вырос с 8,7 трлн тенге за 9месяцев 2022 года до 10,8 трлн за аналогичный 

период 2023 года. Также на замедление кредитования корпоративного сектора повлияло снижение 

доли льготных займов по госпрограммам с 6,8 до 5,9% от общего объема новых выдач. 

Снижение качества взаимодействия банков с предприятиями реальной экономики и их роль 

в развитии реальной экономики и отраслей обрабатывающей промышленности, в том числе 

инновационного сектора. Так, в структуре кредитов, выданных банками в разрезе отраслей 

экономики и промышленности, львиная доля выданных кредитов, несмотря на многолетний опыт 

реализации программ по диверсификации экономики, все также приходится на сферу оптовой и 

розничной торговли (32,2%) от общего объема выданных банками кредитов по состоянию на 01 

января 2022 года (за 2021 год). При этом на кредиты, выданные банками предприятиям 

обрабатывающей промышленности за тот же период, приходится всего 6,2% от объема всех 

выданных кредитов при тенденции сокращения за весь исследуемый период на 8,8% (2017 г. - 

340,7 млрд. тенге, 2021г. – 435,1 млрд. тенге). Примечательно и то, что на такие приоритетные 

отрасли промышленности, как: сельское хозяйство и транспорт, в структуре выданных банками 

кредитов по состоянию на 01 января 2022 года (за 2021 год) приходится только лишь 0,9% и 1,4% 

от общего объема выданных банками кредитов соответственно. 

Необходимо активное участие банков в корпоративном кредитовании, помогать надо 

именно предпринимателям. Кредитование бизнеса должно иметь более выгодное регулирование в 

сравнении с другими видами банковской деятельности.  Требуется принять меры по вовлечению в 

экономический оборот «замороженных активов» банков на общую сумму 2,3 триллиона тенге. Для 

расширения доступа реального сектора к «длинным деньгам» необходимо активнее применять 
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механизмы совместного и синдицированного кредитования. Принципиальная задача для 

банковского сектора – обеспечить ежегодный рост кредитования реального сектора на уровне 20% 

и выше [2]. 

Для решения проблемы кредитования реального сектора необходимо пересмотреть базовую 

ставку, изменить практику целеполагания в деятельности Национального банка Республики 

Казахстан - перенести акценты в денежно-кредитной политике с количественного изменения 

объема денежной массы к ее соотношению с объемом товарного производства, что создаст 

условия для укрепления сотрудничества двух стратегически важных секторов экономики. В этой 

связи целесообразно скорректировать целевые установки центрального банка, сместив 

приоритеты с исключительного «обеспечения устойчивости цен» на «содействие устойчивому 

экономическому росту». Такое совмещенное целеполагание соответствует истинному конечному 

результату деятельности банка первого уровня, деятельность которого встроена в социально - 

экономическую систему страны и направлена на корректировку поведения субъектов с целью их 

соответствия экономическому курсу государства (примеры такой практики целеполагания: Банк 

Норвегии – «обеспечение экономической стабильности Норвегии на основе сочетания ценовой и 

финансовой стабильности, а также стимулирование создания добавленной стоимости в 

инвестиционной среде»; Банк Объединенных Арабских Эмиратов – «поддержание национальной 

экономики на основе согласованности денежно-кредитной и банковской политики с общей 

политикой государства»,  Резервный банк Индии – «поддержание стабильности цен и обеспечение 

адекватного потока кредитов для производственных секторов») [4].  

Также для улучшения положения кредитования реального сектора предусмотреть в 

структуре банковского сектора специализированный уровень в виде специализированных 

отраслевых банков (модель трехуровневой банковский системы). Данная мера могла бы решить 

вопросы, связанные: с достаточностью долгосрочных ресурсов, с отраслевой спецификой отраслей 

обрабатывающей промышленности, с завышенным уровнем рисков кредитования и 

финансирования инвестиционных проектов инновационного характера, в том числе в регионах. 

Так, например, 70% ресурсов Банка развития Японии формируется за счет поступлений со 

специального счета Министерства финансов, имеющего право использовать средства 

государственного страхового, пенсионного и доверительных фондов, значительная часть которых 

распределяется между отраслевыми банками для кредитования приоритетных отраслей 

экономики. При этом кредиты выдаются под льготный процент на срок свыше 20 лет. В Бразилии 

более 70% средств социального и пенсионного фондов выступают основными источниками 

ресурсной базы Банка социально-экономического развития [5]. При этом возвратность средств 

рассматривается как фактор, обеспечивающий дисциплину банков – участников, так как невозврат 

средств означает возможность потерять источник дешевых ресурсов и утратить доверие на 

межбанковском рынке. 
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ДВОЙНОЕ НАСТАВНИЧЕСТВО КАК ИНСТРУМЕНТ СОЦИАЛИЗАЦИИ В 

БИЗНЕС-СРЕДЕ 

 

Важнейшим моментом в адаптации и социализации обучающихся является технология 

наставничества, ассоциируемая с «мостиком», ведущим начинающих профессионалов в сферу 

рыночных отношений [2, 47].  

Технология реализуема при выполнении следующих условий: 

- наличие экспертов в профессиональной области; 

- наличие временного, информационного, материального ресурса, как например, базовые 

ресурсы для создания и продвижения продукта; 

- наличие объекта наставничества, обладающего умениями, навыками, связанными со 

специальностью, или приобретенными на курсах ДПО. 

Безусловно, каждое из условий предполагает особые характеристики, зависящие от сферы, в 

которой развивается обучающийся. 

Ключевым объектом в работе наставника является обучающийся с желанием развиваться в 

профессиональной среде. В структуре данной статьи будет рассмотрен опыт реализации 

технологии двойного наставничества, в которой объектом воздействия и субъектом, реализующим 

деятельность, является обучающийся с желанием развиваться в предпринимательстве и открыть 

свое дело. 

Структура двойного наставничества предполагает одновременное воздействие на 

становление и развитие профессиональных навыков обучающегося со стороны двух и более 

наставников (рис.1). 

 

 
 

Рисунок 1 – Структура системы двойного наставничества 

 

Двойное наставничество предполагает влияние на становление обучающегося как 

самостоятельной бизнес-единицы с двух позиций: профессионального навыка, результатом 

применения которого является продукт, соответствующий ГОСТу, требованиям рынка, принятым 

качественным характеристикам, и «продвигающей силы», наработки умения подбирать и 

использовать маркетинговые инструменты [1, 34]. 

На рисунке 1 представлено 3 наставника: красным цветом выделены те, что оказывают 

консультирование и помощь в продвижении и организации продаж, серым цветом – наставник, 

ответственный за формирование и применение профессионального навыка.  
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В первую очередь, при реализации данной технологии, важным является наличие условий, 

при которых эффект от нее будет соответствовать величине затраченных усилий. В качестве 

эффекта рассматривается количество обучающихся, зарегистрированных, и что самое важное, 

реализующих свою деятельность в качестве плательщика налога на профессиональный доход – 

самозанятого. Также критерием эффективности реализации технологии является как качество 

производимой продукции или услуги, так и качество ее презентации и реализации. Получение 

обратной связи от представителей рынка В2В и В2С – идентификатор оценки данного критерия. 

Целесообразно в данной статье представить успешные кейсы реализации этой технологии 

(рис.2). 

 

 

 
 

Рисунок 2 – Структура двойного наставничества для обучающихся по профессии 54.01.20 

Графический дизайнер 

 

На рисунке 2 представлена структура наставничества, ключевым звеном которой является 

обучающаяся по профессии 54.01.20 Графический дизайнер. Так, умение создавать диджитал-

иллюстрации, наличие графического планшета и портфолио диджитал-иллюстраций позволило 

выполнить первичные задачи по реализации двойного наставничества: поиск и анализ 

конкурентов, определение целевой аудитории, формирование прайс-листа, наполнение 

рекламного сообщества контентом, запуск маркетинговой кампании, развитие техники создания 

диджитал-иллюстраций. 

Технология двойного наставничества может быть применена для обучающихся в рамках 

разных направлений. В настоящий момент реализовано двойное наставничество над 

обучающимися по следующим специальностям: 29.02.04 Конструирование, моделирование и 

технология швейных изделий, 38.02.05 Товароведение и экспертиза качества потребительских 

товаров, 38.02.04 Коммерция (по отраслям). 

Отдельным пунктом в процессе применения данной технологии является отбор наставников. 

Подтверждением экспертности является и опыт участия в чемпионатном движении, и реализация 

собственных проектов, и успешная работа в рамках формирования профессиональных 

компетенций обучающихся, и, безусловно, соответствующий уровень образования [1,35]. 

Каждый из наставников обучающейся реализовал свою роль в процессе подготовки 

обучающегося к вступлению в бизнес-среду, что позволило учесть разные характеристики и 

возможности проекта. 
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Немаловажным аспектом при реализации технологии двойного наставничества является 

определение критериев результативности. Так, эффект от применения технологии описывается с 

помощью следующих количественных показателей: анализ количества подписчиков в социальных 

сетях участников проекта и анализ количества продаж в месяц у участников проекта. Первичные 

результаты использования системы двойного наставничества, представление на рис. 3 и рис.4, 

свидетельствуют о положительном эффекте применения данной технологии. 

 

 
 

Рисунок 3 – Анализ количества подписчиков в социальных сетях обучающихся-участников 

системы двойного наставничества 

 

 

 

Рисунок 4 – Анализ количества продаж в месяц у обучающихся-участников системы 

двойного наставничества 

Перспективой развития технологии может быть распространение ее на более широкий 

спектр профессий и специальностей, привлечение заинтересованных сторон к данному процессу 

из числа работодателей, высокие результаты участия обучающихся в конкурсах 

профессионального мастерства, поиск вариантов обеспечения развития и поддержки малого 

предпринимательства обучающихся путем государственной поддержки. 
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ТЕОРЕТИЧЕСКИЕ АСПЕКТЫ И ЭТАПЫ ПРОВЕДЕНИЯ IT-АУДИТА 

 

Сейчас основой любого предприятия, компании является рабочая и современная 

инфраструктура. Пренебрежение развитием и модернизацией сети может привести к 

непоправимым последствиям, включая серьезные системные сбои, потерю или утечку 

корпоративных данных и снижение прибыльности. IT-аудит значительно снижает риск сбоя и 

способствует нормальной работе компании. 

Аудит – это внешний финансовый контроль, проводимый независимыми экспертами 

(аудиторами), которые не работают в этой организации. 

В отличие от других контролирующих органов, аудиторы являются консультантами и 

помощниками всех специалистов, участвующих в обработке и использовании бухгалтерской 

информации. Аудиторская деятельность, помимо проверок, включает в себя предоставление 

различных видов услуг: бухгалтерских, налоговых, консультационных [1]. 

Аудит не заменяет функции и не решает задач, выполняемых другими контролирующими 

организациями, уполномоченными органами. В целом, контрольная функция аудита заключается в 

проведении оценки достоверности финансовой отчетности и законности хозяйственных операций, 

оказании помощи в выявлении и исправлении ошибок и разработке рекомендаций по созданию 

таких систем учета, чтобы максимально предотвращать ошибки в будущем. 

В своём развитие аудит в целом получил деление на виды: аудит финансовой отчетности, 

аудит хозяйственной деятельности; согласно закону РК от 12 ноября 2015 года «О 

государственном аудите и финансовом контроле в Республике Казахстан», законодательно 

закреплены следующие виды государственного аудита: аудит финансовой отчетности, аудит 

соответствия, аудит эффективности. 

Развитие общества предусматривает появление новых сфер деятельности человека, которые 

как следствие повлияли и на появление специального аудита.   

Специальный аудит может быть представлен как аудит информационных технологий, 

экологический, налоговый аудит и т. д. Следует отметить,  специальный аудит - проводя путем 

проверки определенных аспектов, соблюдения определенных процедур, норм и правил для 

проверки законности, добросовестности и эффективности деятельности специалистов, 

правильности  налоговых отчетов, использования социальных фондов и т. д. Сегодня невозможно 

представить сферу человеческой деятельности, связанную с обработкой информации, без 

использования компьютерных технологий. Компьютерные технологии также нашли свое 

применение в аудите. Тем самым появилась потребность в проведении IT-аудита, особенно с 

развитием дистанционных технологий во многих сферах деятельности человека. 

Развитие аудита информационных технологий началось с первой электронной обработки 

данных. Дальнейшее развитие происходило в связи с развитием технологий в учете и из-за 

возникновения потребности в контроле ИТ. ИТ-аудит имеет относительно короткую, но богатую 

историю.  

Внедрение компьютерных технологий в системы учета изменило способ хранения, 

получения и мониторинга данных. Считается, что General Electric использовала первую 

компьютерную систему учета в 1954 году. С 1954 по середину 1960-х годов специалисты по 

аудиту все еще использовали компьютеры для проведения аудита. В те дни использовались только 

мэйнфреймы, и лишь немногие люди обладали навыками или способностью программировать. 

 С появлением новых, меньших по размеру и более дешевых автомобилей эта ситуация 

начала меняться в середине 1960-х годов. Это привело к расширению использования компьютеров 

в бизнесе, и вместе с этим выяснилось, что с увеличением использования компьютеров в бизнесе 

появилось много различных типов учетных систем. Отрасль быстро осознала необходимость 
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разработки собственного программного обеспечения и разработала первое универсальное 

программное обеспечение для аудита (GAS). В 1968 году Американский институт 

дипломированных бухгалтеров объединил бухгалтерские фирмы «Большой восьмерки» (ныне 

«Большая четверка». В нее входят такие аудиторские компании, как KPMG, Ernst&Young, 

PricewaterhouseCoopers и DeloitteLLP). Книга содержит рекомендации по аудиту EDP и примеры 

того, как проводятся аудиты внутреннего контроля. В то же время была создана Ассоциация 

аудита электронной обработки данных (Electronic Data Processing Audit Association). Целью 

ассоциации являлось разработать руководящие принципы, процедуры и стандарты для аудита 

EDP. В 1977 году вышло первое издание книги «Цели контроля». Эта публикация теперь 

называется «Цель контроля информации и связанных с ней технологий» (Corbit). Corbitt — это 

набор управленческих целей, общепризнанных аудиторами. В 1994 году EDPAA сменила свое 

название на Ассоциацию управления аудитом информационных систем (ISACA). Период с конца 

1960-х годов по настоящее время характеризуется резким переходом в технологиях от 

микрокомпьютеров и сетевых технологий к Интернету [5].  

С помощью IT-аудита возможно определить, эффективно ли работают IT-системы 

уполномоченных органов, квазигосударственного сектора, организаций. 

IT-аудит или аудит информационных систем – это исследование и экспертная оценка всей 

инфраструктуры предприятия и различных ее частей. В ходе проведения информационного аудита 

используются стандарты международной ассоциации ISACA (международная ассоциация, в 

которой состоят специалисты из различных стран, специализирующиеся в таких областях, как: 

ИТ-аудит, ИТ-консалтинг, управление ИТ-рисками и информационная безопасность)[3]. 

Информационный аудит в Республике Казахстан имеет свои правила проведения, которые 

описаны в приказе Министра информации и коммуникаций Республики Казахстан от 13 июня 

2018 года № 263 «Об утверждение Правил проведения аудита информационных систем».  

Целью информационного аудита является улучшение системы контроля за 

информационными системами. Для этого аудиторы должны выполнить определенные действия, 

показанные рисунком 1. 

 

 
 

Рисунок 1. Действия, выполняемые аудиторами для улучшения системы контроля за 

информационными системами. Рисунок составлен на основе источника: [4] 

Для проверки и оценки информационной системы руководитель организации, компании 

может обратиться в аудиторскую компанию. Аудиторские компании предоставляют свои услуги в 

сфере ИТ-аудита. В настоящее время можно выделить 6 видов услуг по аудиту ИТ: 
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Рисунок 2.   Виды услуг по ИТ-аудиту. Рисунок составлен на основе источника: [4] 

 

ИТ-аудит – это независимая проверка IT-среды компании, предприятия для получения 

информации о ее состояние. Информационные технологии современных предприятий сочетают в 

себе большое количество оборудования, технологий и процессов.  К ним относятся компьютеры, 

серверы, сетевое оборудование и программное обеспечение, а также системы безопасности 

(например, видеонаблюдение), коммуникации.  На них тратятся денежные и временные ресурсы, 

но не всегда они дают ожидаемые результаты.  ИТ-аудит проводится по решению владельца или 

собственника информационных систем. Аудит информационных технологий проводится 

физическими или юридическими лицами на этапе создания, внедрения и эксплуатации. Аудиторы 

должны обладать опытом работы и специальными знаниями в области информационных 

технологий.  

Этапы проведения ИТ-аудита показаны рисунком 3: 

 

 
 

Рисунок 3. Этапы проведения ИТ-аудита в Казахстане. Рисунок составлен на основе 

источника: [6]. 

В ходе проведения ИТ-аудита аудиторы выявляют недостатки информационных технологий, 

разрабатываются предложения по улучшению информационных систем. В заключительный день 

аудиторской проверки начинает готовиться аудиторское заключение.  Заключение составляется на 

казахском и русском языках в двух экземплярах, один из которых передается заказчику, второй 

остается у аудитора [6].  

Таким образом, ИТ-аудит необходим для проверки ИТ-инфраструктуры предприятия, 

компании.  На основе ИТ-аудита можно понять, правильно ли функционирует ИТ-

инфраструктура. ИТ-аудит проверяет соответствии информационных систем международным 
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стандартам. ИТ-аудит – это независимая, объективная, конфиденциальная, достоверная проверка 

всей ИТ-инфраструктуры данной организации. 
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ПРОБЛЕМЫ ФИНАНСОВОГО ОБЕСПЕЧЕНИЯ  

СУБЪЕКТОВ ПРЕДПРИНИМАТЕЛЬСТВА В КАЗАХСТАНЕ 

 

Развитие предпринимательства в Казахстане осуществляется в сложных экономических 

условиях, связанных с влиянием негативных макроэкономических тенденций, снижением 

платежеспособного спроса населения и развитием инфляционных процессов. Сегодня развитие  

предпринимательской деятельности приобретает особую актуальность в связи с необходимостью 

восстановления экономики республики в период пандемии короновируса, когда в стране были 

созданы беспрецедентные условия по предоставлению дополнительных льгот.  
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Рисунок  1 - Динамика зарегистрированных и действующих субъектов МСБ  в РК за 2017-

2022 годы, тыс.ед.* 

*Составлено авторами по данным Национального бюро статистики РК 

 

Как видно из данных диаграммы, удельный вес действующих в общем объёме 

зарегистрированных субъектов МСБ увеличился в течение анализируемого периода с 74,4% в 

2017 году до 89,8% в 2022 году. Это свидетельствует о стабилизации деятельности малых и 

средних предприятий в республике. 

Оценка структуры малого и среднего предпринимательства РК в разрезе организационно-

правовых форм (рисунок 2) позволяет нам сделать следующие выводы. 

 

 
 

Рисунок  2 - Организационно-правовые формы субъектов малого и среднего 

предпринимательства в РК в 2017-2022 годах, тыс.ед.* 

*Составлено авторами по данным Национального бюро статистики РК 
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Из представленных данных видно, что наибольший удельный вес составляют 

индивидуальные предприниматели. Их удельный вес на 1 января 2023 года составил по нашим 

расчётам 65,9% от количества субъектов малого и среднего предпринимательства.  

Доля крестьянских фермерских хозяйств на 1 января 2023 года составила 12,3% от общего 

числа субъектов МСП. Данный показатель относительно стабилен, хотя в абсолютной сумме их 

количество в течение анализируемого периода выросло на 24,4%. Юридические лица - малые 

предприятия возросли более чем в 2 раза, а их доля в объеме субъектов МСБ составила 21,6% на 1 

января 2023 года. 

Количество юридических лиц – субъектов среднего бизнеса оставалось относительно 

стабильным – прирост составил всего 16,5%. Их доля в общем объеме субъектов МСП остаётся 

по-прежнему незначительной – всего 0,1%.  

На наш взгляд, в условиях нестабильности экономической ситуации в республики 

наибольшим потенциалом для развития располагают средние предприятия. Их деятельность 

является финансово устойчивой по сравнению с другими  организационно-правовыми формами.   

Анализ показал, что динамика зарегистрированных и действующих субъектов малого и 

среднего предпринимательства носит неравномерный характер. Если количество действующих 

индивидуальных предпринимателей, крестьянских и фермерских хозяйств, а также малых 

предприятий ежегодно возрастает, то число средних предприятий снижается. В то же время доля 

действующих в общем объёме зарегистрированных субъектов демонстрирует уверенный рост, при 

этом наибольшее значение коэффициента наблюдается у крестьянских и фермерских хозяйств и 

средних предприятий. Это подтверждает сделанные нами ранее выводы. 

Об увеличении роли малого и среднего предпринимательства свидетельствует также рост 

выпуска продукции, который составил 66,7%  в течение анализируемого периода. При этом 

показатель доли валовой добавленной стоимости, произведенной субъектами малого и среднего 

предпринимательства,  в ВВП Казахстана также вырос за 2016-2020 годы с 26,8% до 31,6%. 

Между тем, объемы кредитования субъектов малого и среднего предпринимательства 

снизились за данный период на 15,1%. Произошло также сокращение удельного веса объёмов 

кредитования субъектом малого и среднего предпринимательства в общем кредитном портфеле с 

32% в 2016 году до 27% в 2022 году. На наш взгляд, это связано с нарастанием кризисных 

тенденций в экономике республике и снижением лояльности банков к заёмщикам. Снижению 

кредитования способствует также и ряд проблем организационного характера: 

- отсутствие залогового имущества; 

- большой перечень документов; 

- недостаточная кредитная история молодых субъектов предпринимательства; 

- банки зачастую не заинтересованы кредитовать субъекты малого и среднего 

предпринимательства по причине меньшей (по сравнению с кредитованием крупных компаний) 

доходностью, а также в связи с трудностями в отслеживании заёмщиков. 

Кроме того, банки предпочитают работать с менее рискованным и проектами, а 

кредитование субъектов МСП является для них большим риском. Эти проблемы нуждаются в 

исследовании и решении, так как финансовое обеспечение является ключевым фактором в 

становлении и развитии субъектов малого и среднего предпринимательства. 

В отраслевой структуре субъектов МСБ лидирует торговля и сфера услуг. Подобная 

практика складывается во многих странах [1]. 

Это объясняется, на наш взгляд, следующими факторами: 

- в сфере услуг риски значительно меньше, чем в производстве; 

- не требуется специальное оборудование, которое характеризуется высокой стоимостью; 

- быстрее отдача на вложенный капитал; 

- сфера услуг быстрее адаптируется к конъюнктуре рынка. 

В целом, результаты анализа позволяют нам сделать следующие выводы. Количественные 

показатели характеризуют рост числа субъектов МСП. Однако качественных изменений не 

происходит. Это выражается в региональных и отраслевых диспропорциях размещения субъектов 

МСП, преобладании услуг, низком уровне произведенной продукции МСБ, коротком периоде 

функционирования субъектов МСП. Это не способствует решению стратегической задачи 
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диверсификации экономики РК. Слабо развивается экспортный потенциал. Остаются крайне 

низкими показатели инновационной активности субъектов МСБ. 

Вне зависимости от размера предприятия, для обеспечения устойчивого его развития 

необходимо соответствующее финансовое обеспечение. Между тем, большинство субъектов 

малого и среднего предпринимательства сталкиваются с проблемой недоступности кредитов для 

развития. 

В Казахстане коммерческие банки ориентированы в большей степени на крупный и средний 

бизнес. Сдерживающим фактором кредитования субъектов малого и среднего 

предпринимательства является отсутствие залогового обеспечения и кредитной истории. У многих 

предприятий имеются трудности с формированием финансовой отчётности, на основе которой 

банки оценивают кредитоспособность заёмщиков. Особенно это касается предпринимателей, 

ведущих свой бизнес в отдалённых регионах, где эти трудности еще более существенны. Так, 

рыночная стоимость их имущества даже не принимается банками в качестве залога. 

По данным статистики, в Казахстане количество субъектов МСП, которым было отказано в 

кредитовании, составляет 36,6%. Этот же показатель в Кыргызстане составляет 7,8%, Российской 

Федерации – 17,3%, Таджикистане – 13,7%, в Узбекистане – 13,9% [2].  

По данным Национального банка РК, в Казахстане 17,2% предприятий имеют 

непогашенный заем или кредитную линию (в числе которых доля малых и средних предприятий 

составляет соответственно 12,0% и 27,6%).  

Субъекты малого и среднего предпринимательства в республике активно пользуются 

масштабными льготами. При этом показатели отдачи для экономики достаточно скромны. На наш 

взгляд, эти преференции и льготы следует сделать более адресными. Считаем необходимым 

проработать механизмы адресной поддержки субъектов МСП, работающих в отраслях 

промышленности и агробизнеса.  

До сих пор в республике не проводилось исследование по оценке результативности 

предоставляемых льгот  в области налогообложения и льготного кредитования.  

Финансовые меры, предпринимаемые государством по поддержке субъектов малого и 

среднего предпринимательства,  не дают должной отдачи. Это позволяет сделать вывод о том, что, 

к сожалению, деятельность субъектов МСП в РК пока не соответствует мерам государственного 

стимулирования и требованиям современного этапа рыночных преобразований в экономике. 

Проблема недостаточно эффективного использования заёмных средств, роста доли 

сомнительных и безнадёжных ссуд в коммерческих банках должна быть решена путем усиления 

ответственности заёмщиков. Для этого необходимо усилить мониторинг использования заёмных 

средств, ужесточить условия их предоставления в кредитном договоре. 

Решением проблем ограниченности доступа субъектов МСП к финансированию, на наш 

взгляд, является создание специализированного государственного банка для субъектов малого и 

среднего бизнеса с открытием филиалов по всем регионам. На наш взгляд, его открытие 

позволило бы осуществлять  комплексную и адресную государственную поддержку субъектам 

МСП – открытие и ведение счетов, кредитование, консалтинговые услуги.  

В перспективе возможно создание на его основе лизинговой компании, которая решила бы 

проблему обновления основного капитала субъектов МСП, особенно в промышленности и 

сельском хозяйстве. Это стало бы реальной поддержкой для деятельности важных для экономики 

РК отраслей.  

Проблемы расширения доступа субъектов МСП к финансированию, связанные с 

недостаточностью залогового обеспечения и отсутствием кредитной истории, могут быть решены 

путём создания Кредитного бюро субъектов МСП. 
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ЕЛ ЭКОНОМИКАСЫНДАҒЫ ШАҒЫН ЖӘНЕ ОРТА БИЗНЕСТІҢ РӨЛІ: 

ЫНТАЛАНДЫРУЛАР МЕН КЕДЕРГІЛЕР 

 

Елдің қазіргі экономикасы негізінен шағын және орта бизнестің белсенділігімен 

анықталады. Бұл сектор жұмыс орындарын қамтамасыз ету, бәсекелестікті ынталандыру және 

экономиканы әртараптандыруға ықпал ету арқылы өсу мен инновацияның маңызды қозғаушысы 

болып табылады.Алайда, өзінің әлеуетіне қарамастан, ШОБ көбінесе қаржыландыруға шектеулі 

қол жетімділік, масштабтау қиындықтары және ірі корпорациялармен бәсекелестік сияқты әртүрлі 

қиындықтарға тап болады. 

Қазіргі уақытта шағын және орта бизнестің (ШОБ) белсенді қатысуынсыз әлеуметтік-

экономикалық, қоғамдық-саяси тұрақтылықты қамтамасыз ету мүмкін емес. Мемлекет ШОБ-тың 

жалпы экономикалық және әлеуметтік дамудағы рөлінің маңыздылығын мойындай отырып, жеке 

кәсіпкерлікті реттеу мен қолдау құралдарын жыл сайын қайта қарастырып, оңтайландырады. 

Яғни, ШОБ инновациялардың, жұмыспен қамтудың және бәсекеге қабілеттіліктің қозғаушы күші 

екенін түсіне отырып, мемлекет осы сектор үшін қолдау шараларын жетілдіру жөнінде қадамдар 

жасауда. Соған орай, Қазақстан Республикасында 2022 жылы шағын және орта кәсіпкерлікті 

дамытудың 2030 жылға дейінгі тұжырымдамасы бекітілді. Ол күш-жігер қолайлы бизнес-ортаны 

қамтамасыз етуге, ШОБ дамыту үшін кедергілерді жоюға және кәсіпкерлік белсенділікті 

ынталандыруға бағытталған. 

 

 

 

 
 

Сурет 1 – Ел экономикасының дамуындағы ШОБ рөлі 

Ескерту – [1] дереккөзі негізінде құрастырылды 

 

ШОБ-тың нарықтық өзгерістерге бейімделудегі икемділігі технологиялық прогресті, 

бәсекелестікті және тиімділікті арттыруды ынталандырады. Олардың нарыққа қатысуы 

монополиялық үрдістерді төмендетеді, тауарлар мен қызметтердің сапасын қолдайды және 

бағаның төмендеуіне ықпал етеді. Өңірлік дамуда ШОБ экономикалық өсімнің біркелкі бөлінуіне 

ықпал ете отырып, инфрақұрылымды жақсартады. Сонымен қатар, ШОБ инклюзивті өсудің 

қозғалтқыштары болып табылады, халықтың әртүрлі топтарының кәсіпкерлігі үшін мүмкіндіктер 

жасайды, сондай-ақ әділетті және тұрақты қоғам құруға ықпал етеді. 
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Сурет 2 – Облыстар бойынша ЖІӨ-дегі ШОБ үлесі 

Ескерту – [2] дерек көзі негізінде құрастырылды 

ЖҚҚ – жалпы қосылған құн 

 

Ресми статистикалық көрсеткіштерге сәйкес, жалпы ҚР бойынша ШОБ ЖҚҚ 2021 жылы 

27,4 трлн теңгені құрап, 2022 жылы 37%-ға өсіп, 37,6 трлн теңгені құраған. Ал, 2022 жылы ЖІӨ-

дегі үлесі 36,5%-ды көрсетті (2021 жылы 33,3%). Облыстар бойынша бірінші үштікті Алматы мен 

Астана қалалары және Атырау облысы иеленеді.Соңғы жылдары Қазақстанда шағын және орта 

бизнестің даму серпіні оң болып отыр. Шағын және орта кәсіпорындардың үлесі, 

кәсіпорындардың айналымы, сондай-ақ негізгі капиталға инвестициялар біртіндеп артып келеді. 

 

 
 

Сурет 3 – Қызметтүрлерібөлінісіндегі ШОБ субъектілері 

Ескерту – [2] дереккөзінегізіндеқұрастырылды 
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2022 жылдың қорытындысы бойынша тіркелген ШОБ субъектілерінің саны 2,0 млн бірлікті 

құрады және 2021 жылмен (1,7 млн бірлік) салыстырғанда 19,6%-ға артты. Ең танымал ШОБ 

субъектілері болып көтерме және бөлшек саудада сату; автомобильдерді және мотоциклдерді 

жөндеу, ауыл, орман және балық шаруашылығы және қызметтердің өзге түрлерін ұсыну құрады. 

Қазақстандық жастардың да көбісі кәсіпкерлік қызметпен шұғылдана бастады. Мысалы, 

2022 жылдың қорытындысы бойынша  елімізде 30 жасқа дейінгі жастардың басшылығымен 400 

мыңға жуық бизнес субъектісі жұмыс істеді. Сол жылы «Даму» Қорының құралдары аясында жас 

кәсіпкерлердің жалпы сомасы 61,3 млрд теңгеге 3 827 жобасына қолдау көрсетілді. 

 

Кесте 1 – ШОБ даму факторлары: ынталандырулар мен кедергілер 

 
ШОБ даму факторлары Ынталандырулар Кедергілер 

Реакцияның икемділігі 

мен жылдамдығы 

- Нарықтағы өзгерістерге тез 

бейімделу мүмкіндігі 

- Жылдам жауап беруді 

қиындататын шектеулі ресурстар 

Инновация және 

технология 

- Тиімділікті арттыру үшін жаңа 

технологияларды енгізу 

- Заманауи технологияларды енгізу 

үшін шектеулі қаржы ресурстары 

Қаржылық ынталандыру - Мемлекеттен субсидиялар, 

жеңілдіктер, гранттар 

- Несиелер мен қаржы ресурстарына 

шектеулі қолжетімділік 

Бюрократия және реттеу - Ашық және қолдаушы заңдар - Күрделі тіркеу рәсімдері, артық 

бюрократия 

Ірі компаниялармен 

бәсекелестік 

- Тиімді бәсекелестік үшін 

икемділік және мамандандыру 

- Ресурстары көп ірі 

корпорациялармен бәсекелестік 

Ескерту – [3] дерек көзі негізінде құрастырылды 
 

Қорытындылай келе, шағын және орта бизнес инновацияның қайнар көзін ғана емес, сонымен 

қатар жұмыспен қамтуға және тұрақты өсуге ықпал ете отырып, ел экономикасында маңызды рөл 

атқарады. Олардың әлеуетіне қарамастан, бұл секторлар қаржыландыруға шектеулі қол жетімділік 

және бюрократиялық күрделілік сияқты кедергілерге тап болады. Сондықтан шағын және орта 

бизнестің өркендеуі мен өсуі үшін және қолайлы ортаны қамтамасыз ету үшін осы кедергілерді 

жоюға бағытталған саясатты белсенді түрде әзірлеп, енгізу қажет, нәтижесінде ол ел 

экономикасының тұрақты дамуына оң ықпал етеді. 
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РЫНОК ТРУДА И ВОЗОБНОВЛЕНИЕ ЧЕЛОВЕЧЕСКИХ РЕСУРСОВ ЗАПАДНО-

КАЗАХСТАНСКОЙ ОБЛАСТИ: СОСТОЯНИЕ И ПЕРСПЕКТИВЫ 
 

Важной составляющей социально-экономического потенциала региона является его 

трудовой потенциал, под которым понимается совокупная численность рабочей силы и 
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совокупная социальная трудоспособность населения. Трудовой потенциал как экономическая 

категория отражает производственные отношения, связанные с повышением 

психофизиологической квалификации, духовных и социальных качеств работающего населения. В 

количественном отношении трудовой потенциал – это трудовые ресурсы, определяемые общей 

численностью трудовых ресурсов, их половозрастной структурой, уровнем образования и 

возможностями их использования. Обеспечение рационального использования трудовых ресурсов 

во всех регионах страны является одной из важных задач социально-экономического развития 

экономического комплекса Казахстана. 

Отраслевое распределение человеческих ресурсов характеризует экономическую 

специализацию региона и его потенциальные возможности. Между качеством человеческих 

ресурсов, разделением их по отраслям и эффективностью производства существует прямая 

зависимость [15]. Инновационное развитие экономики подразумевает создание рациональной 

структуры производства. Она предусматривает обеспечение человеческими ресурсами по 

профессионально-квалифицированному признаку, установление оптимального соотношения 

между работниками умственного и физического труда и т.д. 

 

.  

Рисунок 1. Трудовые ресурсы ЗКО 

 

Как видно из рисунка, в 2018 году численность рабочей силы всего населения составила 337 

404 человека, в том числе городского населения: 164 593 человека, сельского населения: 172 811 

человек. Сравнивая показатели 2018 и 2022 годов, можно увидеть, что численность рабочей силы 

несколько увеличилась, что может быть связано с ростом численности населения. В том числе мы 

видим, что рабочая сила городского населения увеличилась, а сельского населения, наоборот, 

уменьшилась. Эта ситуация объясняется притоком большей части населения в крупные города, то 

есть процессом урбанизации. Такое негативное явление, как ложная урбанизация, возможно 

происходит, когда в город приезжает экономически неактивное население или люди, которые не 

могут найти работу и которые дополняют ряды городской бедности. 

Население Западно-Казахстанской области и их занятость мы видим в таблице 1. 

 

Таблица 1. Основные индикаторы рынка труда, человек 
Годы Занятое население в том числе Безработное 

население наемный персонал Другие категории занятого 

населения 

Все население 

2018 320 999 202 824 118 175 16 405 

2019 321 662 204 202 117 460 16 350 

2020 321 020 232 366 88 654 16 841 

2021 322 262 233 505 88 757 16  431 

2022 330 922 242 607 70 937 17 378 

Население города 

2018 156 927 129 759 27 168 7 666 

2019 158 835 130 908 27 927 7 926 

2020 158 174 135 432 22 742 8 054 

2021 158 311 135 146 23 165 7 811 

2022 176 590 148 350 28 240 9 088 

Сельскоенаселение 

2018 164 072 73 065 91 007 8 739 



361 
 

 

2019 162 827 73 294 89 533 8 424 

2020 162 846 96 934 65 912 8 787 

2021 163 951 98 359 65 592 8 620 

2022 154 332 94 257 60 075 8 290 

 

Численность рабочей силы в возрасте 15 лет и старше в 2022 году достигла 348,3 тыс. 

человек. Общая численность рабочей силы составила 185,6 тыс. человек (66%) – городское 

население, 171,4 тыс. человек (65,6%) - женщины. В экономике области трудоустроено 330,9 тыс. 

человек. Уровень занятости достиг 95,1% рабочей силы и 66,7% населения в возрасте 15 лет и 

старше. 

Численность наемных работников среди занятого населения составила 242,6 тыс. человек 

или 72,5%, самозанятых-70,9 тыс. человек или 27,5%. Среди занятого населения численность 

мужчин составила 70,6 тыс. человек или более половины, женщин – 77 тыс. человек (49%). 

Основная доля в структуре занятых-24,4% – лица в возрасте 35-44 лет, 22,4% – 45-54, 16%-55-64, 

15% – 16-24 (возрастная молодежь),13,7%-29-34, 8,5%-25-28 лет. Численность безработного 

населения за 2022 год составила 17,3 тыс. человек. Уровень безработицы составил 5,0%. 

Население города от общего числа безработных 9,8 тыс. человек (4,9%), сельское население – 8,2 

тыс. человек (5,1%), уровень безработицы составил 4,7% и 5% соответственно. В структуре 

безработных доля лиц в возрасте 35-44 лет составила 22,3%, в возрасте 16-24 лет – 12,4%. Среди 

числа безработных люди с высшим образованием составляют 3,6 тыс. человек (21,9%), с средним 

образованием – 1,3 тыс. человек (7,9%), с средним профессиональным образованием – 9 тыс. 

человек (54,7%). Каждый третий безработный не занят по причине отсутствия какой - либо 

работы, 28,9% - уволенные по собственному желанию, 15,6% - уволенные в связи с ликвидацией 

(банкротством) предприятия, сокращением штатной численности. 

В 2022 году численность не входящих в состав рабочей силы лиц в возрасте 15 лет и старше 

сформировалась на 70,9 тыс. человек и уменьшилась по сравнению с 2021 годом на 213 человек. 

Численность лиц, не входящих в состав рабочей силы, составила 61,7 тыс. человек – мужчины 

(25,9%), 89,8 тыс. человек (34,4%) - женщины. Доля лиц, не входящих в состав рабочей силы, 

составила 30,3%. Основную долю лиц, не входящих в состав рабочей силы, составили пенсионеры 

– 48,7% и обучающиеся на очной форме обучения – 37,6%, занятые ведением домашнего 

хозяйства – 4,5%, по состоянию здоровья – 6,4%. 

Количество занятых в трудоспособном возрасте – это общий показатель обеспеченности 

регионов. Неблагоприятные условия для формирования человеческих ресурсов созданы в 

регионах: Жамбылская, Западно-Казахстанская, Восточно-Казахстанская, Акмолинская, Северо-

Казахстанская. Для их улучшения требуется проведение активной региональной  политики [14]. 

 
 

Рисунок 2. Отраслевая направленность занятого населения, человек 

Согласно рисунку, основную долю по отраслевому расположению занимает направление 

обслуживания. Показатель здесь занимает в среднем 30% в динамическом ряду. Остальная часть 

находится на доле сферы производства. 

Таблица 2. Занятое население по видам экономической деятельности, человек 
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 Всего 

2017 2018 2019 2020 2021 

Все население 

Занятое население-всего 320 221 320 999 321 662 321 020 322262 

Сельское, лесное и рыбное хозяйство 72 835 72 558 49 872 49 195 49 108 

Промышленность 30 095 29 954 31 276 31 961 31 604 

Строительство 22 055 21 241 26 414 26 302 26 408 

Информация и связь 3 723 3 646 3 616 3 223 3 283 

Финансы и страхование 4 011 4 399 4 730 4 752 4 653 

В сфере административного и 
вспомогательного обслуживания 

10 360 10 721 10 113 10 237 9 275 

Государственное управление и оборона; 
обязательное социальное обеспечение 

18 598 18 542 18 200 18 479 18 870 

Образование 46 069 46 370 45 931 45 934 46 022 

Здравоохранение и социальные услуги 18 462 18 547 18 922 19 200 19 492 

Искусство, Развлечения и отдых 6 271 6 243 6 076 5 895 6 197 

Услуги по проживанию и питанию 6 294 6 745 7 543 7 325 6 726 

Предоставлениеиных видов услуг 111 543 111 969 130 245 130 478 132 228 

 

В динамике численность работников в сфере сельского хозяйства сократилась на 32%, 

наоборот, численность работников промышленности, строительства увеличивается. В 2021 году 

среднемесячная номинальная заработная плата одного работника с учетом малых предприятий, 

занимающихся предпринимательской деятельностью, составила 224190 тенге, без учета малых 

предприятий, занимающихся деятельностью - 226537 тенге, индекс номинальной заработной 

платы составил 115,9% и в реальном выражении - 107,4% соответственно. Среднемесячная 

номинальная заработная плата работников крупных и средних предприятий за отчетный период 

составила 256011 тенге и выросла к предыдущему году на 13,9%, в реальном выражении 

увеличилась на 5,6%. Различия в оплате труда характерны для вида экономической деятельности. 

Максимальная величина заработной платы установлена в горнодобывающей промышленности и 

службе разработки карьеров - 1217194 тенге*, минимальная - в сфере искусства, развлечений и 

отдыха-103257 тенге. Среднемесячная номинальная заработная плата мужчин в отчетном году 

достигла 255507 тенге и выросла на 12,3% к предыдущему году, женщин-на 200166 тенге и 21% 

соответственно. Самая высокая среднемесячная номинальная заработная плата в разрезе районов: 

Бурлинский район - 469476 тенге, г. Уральск - 202975 тенге, минимальный размер заработной 

платы по Жангалинскому району - 150386 тенге, Казталовскому району - 152223 тенге. В 2021 

году сумма расходов работодателей на содержание рабочей силы составила 414560,7 млн. долл. 

тенге и выросла на 16,3% к предыдущему году. Фонд заработной платы работников составил 

363490,6 млн тенге или 87,7% от стоимости рабочей силы. В 2021 году численность наемных 

работников составила 141052 человека и уменьшилась на 1,3% к предыдущему году, в том числе 

мужчин-65994 человека или 46,8% от численности наемных работников, женщин-75058 человек 

или 53,2%. Распределение работников по размеру заработной платы в 2021 году (по разовому 

учету полностью отработанных работников в апреле): 1,3% наемных работников - среднемесячная 

заработная плата до 45000 тенге, 18,9% - от 45001 до 75000 тенге, 12,3%-от 75001 до 105000 тенге, 

40,5% - от 105001 до 240000 тенге, 27% - от 240001 и выше. 

Несмотря на то, что природно-климатические условия Западно-Казахстанской области 

благоприятны для развития аграрной отрасли, ручной труд и низкая заработная плата в аграрной 

сфере препятствуют притоку сюда трудовых ресурсов [15]. Большая часть современного 

населения и молодежь предпочитают жить в городе в зависимости от условий заработной платы и 

удобств социальных условий. Тем не менее, главным источником отечественного 

продовольственного обеспечения является сельское хозяйство, которое сегодня требует 

организации мер по формированию трудовых ресурсов в данном направлении. 

Заключение. 

В эффективном использовании трудовых ресурсов и возобновлении человеческих ресурсов 

Западно-Казахстанской области предлагаются следующие основные направления: 

1) активное использование современных технологий и методов управления персоналом для 

повышения эффективности использования трудовых ресурсов и повышения качества 
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производства в Западно-Казахстанской области. К ним относятся автоматизация процессов найма, 

анализ рынка труда и использование программного обеспечения для управления персоналом; 

2) одной из важнейших задач организации трудовых ресурсов Западно - Казахстанской 

области является поддержка и развитие трудовых коллективов. С этой целью проведение 

тренингов, семинаров и других мероприятий, направленных на повышение квалификации 

сотрудников; 

3) также важным аспектом организации трудовых ресурсов в Западно-Казахстанской 

области является создание справедливой системы оплаты труда и предоставление социальных 

льгот и гарантий с учетом результатов личного труда работников; 

4) поддержка предпринимательства и развитие малого и среднего бизнеса. Для этого 

проводить различные программы и мероприятия, направленные на обучение предпринимателей, 

поиск инвесторов и др. 

В целом, организация трудовых ресурсов в Западно-Казахстанской области ведется на 

высоком уровне и является одним из основных факторов развития экономики области. Однако для 

дальнейшего совершенствования этого процесса необходимо продолжить работу по 

совершенствованию технологий и методов управления персоналом, возобновлению человеческих 

ресурсов посредством образования, нарастить интеллектуальный и творческий потенциал, развить 

самосознание, нравственные качества, а также постоянно анализировать изменения на 

региональном и внутреннемрынке труда и адаптироваться к новым условиям при распределении 

совокупной рабочей силы по сферам приложения труда, видам занятости, отраслям народного 

хозяйства и регионам в соответствии со спросом и предложением труда.  
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ВАЖНОСТЬ И ПЕРСПЕКТИВА ГОСУДАРСТВЕННОГО ФИНАНСОВОГО 

КОНТРОЛЯ В РЕСПУБЛИКЕ КАЗАХСТАН 

 

Финансовый контроль – вид государственного управления, при котором осуществляется 

проверка целесообразного использования государственных ресурсов. Для развития финансового 

контроля в современном мире необходимо повысить эффективность государственного 

управления. Финансовый контроль – деятельность, направленная на устранение выявленных в 

ходе государственного аудита нарушений [1]. Деятельность контрольных органов по проверке 

законности, целесообразности действий в сфере образования, распределения и использования 

денежных средств государства и муниципальных образований в целях эффективного социально-

экономического развития страны и ее регионов [2]. 

Создание единой системы финансового контроля следует рассматривать, прежде всего, как 

важнейший фактор экономического роста, действие которого проявляется через объективный 

контроль финансово-хозяйственной деятельности хозяйствующих субъектов, базирующийся на 

неуклонном и всестороннем соблюдении норм финансового права. Контроль за исполнением 

государственного бюджета возлагается на органы государственного финансового контроля. 

Повышение эффективности финансового контроля преимущественно содействует усилению 

финансовой, бюджетной и налоговой дисциплины [3]. Основной целью такого вида 

государственного контроля является соблюдение установленного финансового правопорядка, 

экономическая обоснованность и соответствие их задачам государства и муниципальных 

учреждений. В сферу финансового контроля входят все виды операций, связанных с деньгами. Вся 

совокупность правовых норм, определяющих компетенцию субъектов контроля, образует 

институт финансового контроля. Система государственного финансового контроля является 

важным атрибутом управления государством. В случае выявления нарушений, принимаются меры 

воздействия при активном участии должностных лиц для возмещения ущерба государству, 

гражданам и другим пострадавшим субъектам. Финансовый контроль имеет две основные задачи:  

1. Обеспечить соблюдение всех правовых норм государства. 

2. Обеспечить рациональное и эффективное использование государственных ресурсов. 

Эффективность финансового контроля зависит от четкого определения субъекта и его 

полномочий. Государственный финансовый контроль в Казахстане осуществляют органы 

государственной власти и управления: 

1. Аппарат Президента. 

2. Правительство. 

3. Парламент. 

4. местные представительные органы. 

5. органы местных организаций [4]. 
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Государственный финансовый контроль делится на внешний и внутренний. Внешний 

финансовый контроль осуществляет Высшая Аудиторская Палата, а внутренний контроль 

исполняют службы внутреннего контроля. 

Таблица 1. 

 Внешний ГФК Внутренний ГФК 

На республиканском 

уровне 

Высшая аудиторская 

палата 

Уполномоченный Правительством орган по 

внутреннему контролю и службы внутреннего 

контроля центральных исполнительных органов 

На местном уровне Ревизионные комиссии 

маслихатов 

Уполномоченный Правительством орган по 

внутреннему контролю исполнительных органов, 

финансируемых из областного бюджета, 

бюджетов города республиканского значения, 

столицы 

 

Стоит отметить актуальность и особую важность финансовой политики в каждой стране. 

Это, в первую очередь, вид контроля, который обеспечивает государственную безопасность и 

порядок. Уполномоченные органы следят за правильным исполнением бюджета в стране. Как 

было отмечено ранее, основной целью государственного финансового контроля является 

выявление, устранение и недопущение нарушений. Проверяющий буквально разбирает компанию 

на винтики: ему доступны все документы, физические объекты предприятия и произведенные 

товары, общение с любым сотрудником. Если документы были составлены с нарушением «норм 

законодательства», то ревизор обязательно это фиксирует.  В случае нарушений государство 

требует возмещения и восстановления в бюджет страны денежных средств. 

 

 
Рисунок 1. Исполнение республиканского бюджета, млн тг (по плану)               
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Рисунок 2. Исполнение республиканского бюджета, млн тг (в результате) [5] 

 

Государство в поисках эффективного пути определяло новые цели и задачи: полнота 

поступлений в бюджет доходов, эффективность использования бюджетных средств, снижение 

монопольного влияния Министерства финансов и, наоборот, расширение его контрольных 

функций, совершенствование финансового контроля в более широком контексте, надзор за 

денежными операциями и контроль за состоянием государственного долга, целевое использование 

бюджетных средств и т.д. 

Развитие различных сфер общества определяет эффективное использование бюджетных 

средств государства. Бюджет способствует формированию рациональной структуры 

общественного производства, улучшению пропорций и более эффективному использованию 

государственных средств. Например, большие расходы государства на здравоохранение – это, 

прежде всего, не бюджетные расходы страны, а инвестиции, которые приносят экономическую 

отдачу. Денежные средства, выделенные в этой сфере в достаточном количестве, сделают 

медицинские услуги доступными для рядового населения. Финансирование здравоохранения – 

одна из важнейших составляющих государства. В пример можно привести данные: 
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Рисунок 3. расходы государственного бюджета в области здравоохранения на 2022 год, млн тг [6] 

 

Система бюджетирования, ориентированного на результат, преследует цель – повышение 

эффективности управления государственным сектором. Переход на бюджетирование 

подразумевает поэтапное изменение механизмов контроля исполнения бюджета. Отечественные 

ученые-экономисты и практики в сфере государственных финансовых органов однозначно 

признают слабость в управлении государственными финансами, показатели которых выступают 

критерием устойчивого развития экономики Казахстана в условиях глобализации и продвижении 

страны к стратегическим целям. Существующая ныне в Казахстане структура финансового 

контроля, законодательно включающая внешний и внутренний контроль, осуществляемые 

соответствующими институтами, в целом требует глубокого теоретического, методологического и 

практического исследования и разработки Концепции финансового контроля в Казахстане на 

долгосрочный период. Проблемы неосвоения бюджетных средств, нецелевое использование 

средств республиканского и местных бюджетов, низкая ответственность администраторов 

бюджетных программ в регионах, сокрытие налогов и наличие значительных объемов недоимок в 

сфере налогообложения остаются на повестке дня исполнительной власти и на законодательном 

уровне. Отсутствие четких взаимоотношений между органами финансового контроля, различные 

ограничения в работе контролирующих органов приводят к снижению эффективности функций 

всех существующих институтов контроля в стране. 

В заключение отмечаем, что финансовый контроль – это один из важных видов контроля 

государства. То, что Казахстан входит в состав большой ассоциации финансового контроля, 

приносит свои плоды. Созданная Высшая Аудиторская Палата в рамках своих функциональных 

полномочий достаточно эффективно осуществляет свою деятельность. Государственный 

финансовый контроль станет реальным средством защиты экономической безопасности в 

кредитно-финансовой сфере только тогда, когда будет упорядочен и систематизирован.  
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ХАРАССМЕНТ И ЕГО ВЛИЯНИЕ НА ОБЩЕСТВО 

 

Нарушение неприкосновенности частной жизни человека остается актуальной проблемой, 

которая приковывает внимание международного сообщества к разработке эффективных мер 

противодействия этому негативному социальному явлению. 

Совсем недавно термин «харассмент» все чаще использовался для обозначения поведения 

одного человека, которое причиняет неудобства и нарушает частную жизнь другого. 

Согласно Оксфордскому словарю английского языка, домогательство интерпретируется как 

«акт раздражения или беспокойства кого-либо путем давления, а также высказывания или 

совершения неприятных вещей по отношению к такому человеку». Термин появился из 

охотничьего лексикона в начале 17 века в следующей форме: harasser – «натравливать охотничью 

собаку на дичь». 

Домогательство включает в себя не только сексуальное домогательство, но и любые 

действия, которые унижают другого человека, создают вокруг такого человека неблагоприятную 

обстановку, направленную на формирование у такого человека чувства стыда или страха. 

Общественный резонанс и повышенное внимание со стороны правозащитных организаций 

привели к тому, что во многих странах даже свист в сторону женщины может восприниматься как 

домогательство. 

Притеснения в международном праве. Общая рекомендация 19 к Конвенции ООН о 

ликвидации всех форм дискриминации в отношении женщин. 

Использует термин «сексуальное домогательство» для обозначения любого нежелательного 

сексуального поведения, просьб об их совершении, сексуальных жестов, а также любого другого 

поведения с соответствующими намеками в случаях, когда от них можно было ожидать 

негативной или пугающей реакции. Летом 2019 года в Женеве по инициативе Международной 

организации труда была принята Конвенция о ликвидации насилия и домогательств на 

производстве. В соответствии с текстом Конвенции, в международно-правовой терминологии 

термин «насилие и домогательства» в сфере труда относится к ряду специфических форм 

поведения, направленных на причинение физического, сексуального, психологического или 

материального вреда. 

Конвенция, как результат реакции глобального сообщества на гендерное насилие, уделяет 

особое внимание этому вопросу, раскрывая его как насилие и притеснение, направленные против 

отдельных лиц по признаку их пола или гендерной принадлежности или оказывающие навязчивое 

воздействие на лиц определенного пола или гендерной принадлежности. Среди прочего, 

Конвенция охватывает: физическое насилие, словесные оскорбления, запугивание и моббинг, 

сексуальные домогательства, угрозы и преследование. 

Следует сказать, что проблема домогательств в правовом контексте имеет ярко выраженный 

гендерный оттенок. Тем не менее, в источниках международного права, а также в уголовном 

законодательстве иностранных государств признается, что домогательства могут совершаться не 
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только мужчинами и не только в отношении женщин. Однако, согласно статистике, женщины 

больше, чем мужчины, страдают от этого явления. 

В Казахстане, как и в других странах, харассмент представляет собои крайне опасное 

социально-правовое явление. Социальным оно признается потому, что порождается 

дискриминацией, несправедливостью и различными конфликтами в современном социуме. А 

правовым, так как представляет собои грубое нарушение закона, и нередко - целый комплекс 

преступлений. По существу, харассмент выражается в сексуальном насилии и домогательствах в 

сфере трудовых, служебных отношений. Это недопустимая, дискриминационная форма 

служебного поведения, существующая в трудовых отношениях. «Отправной точкой» харассмента 

выступает гендерная дискриминация как проявление унижения человеческого и личного 

достоинства, создания неодинаковых, неравных условий для работников в сфере труда по 

гендерным признакам. В современном Казахстане, харассмент встречается в деятельности 

частного бизнеса, в сфере холдинговых компаний, в системе государственной службы и даже в 

образовательных организациях. Иными словами, практически во всех социальных сегментах, где 

существуют трудовые, служебные отношения. Это явление в казахстанской юридической науке 

остается малоизученным. Кроме того, ему присуща латентность, что существенно усложняет 

борьбу с харассментом и оказание помощи его жертвам.  

Совершенствование мер противодействия харассменту в трудовых отношениях неизбежно 

затрагивает и уголовное законодательство Республики Казахстан, так как сексуальное насилие и 

домогательство означают уголовно-противоправное, преступное поведение виновного, 

использующего служебную зависимость жертв, которое должно сопровождаться мерами 

уголовной ответственности и наказания. В УК РК есть только один состав преступления, в 

котором частично отражены признаки харассмента. Это состав понуждения к половому акту, 

мужеложству, лесбиянству и иным действиям сексуального характера (ст.123 УК РК). В меньшеи 

степени, положения документов МОТ, в части противодействия харассменту, имплементированы 

в уголовно-правовых нормах об ответственности за изнасилование (ст.120 УК РК), 

насильственные действия сексуального характера (ст.121 УК РК), нарушение равноправия 

человека и гражданина (ст. 145 УК РК). В целом, в законодательстве Казахстана понятие 

сексуальных домогательств в сфере труда не отражно, и не раскрыто его содержание.  

Борьба с харассментом, требует совместных усилий не только правоохранительных и иных 

государственных органов Республики Казахстан, но и бизнес-структур, различных институтов 

гражданского общества. В процессе этой борьбы, для повышения ее эффективности необходимо 

учитывать латентность харассмента, толерантное отношение к нему в различных группах 

современного казахстанского общества, многочисленные коррупционные факторы, широкую 

распространенность нарушений трудовых и иных социальных прав граждан, масштабное 

социальное расслоение, гендерную дискриминацию, низкую социальную и юридическую 

защищенность работников и недостаточную правовую информированность населения о 

сексуальном насилии и домогательствах в сфере труда, а также о способах противодействия 

данному социальному и духовному злу. Названные обстоятельства означают необходимость 

системного исследования различных аспектов уголовно-правового противодействия сексуальному 

насилию и домогательствам в сфере трудовых (служебных) отношений, поиска путей 

совершенствования уголовно-правовых норм и институтов, направленных на борьбу с 

преступлениями против половой свободы и половой неприкосновенности личности.  

Как отмечалось нами ранее, проблема противодеиствия сексуальному насилию и связанным 

с ним домогательством в сфере трудовых, служебных отношений является серьезной для 

современного казахстанского общества и государства. Эта проблема во многом обуславливается 

существованием социально-экономических, культурных, психологических, духовных корней 

сексу ального насилия и его исключительно высокой латентностью. Так, в частности, в период с 

1997 по 2018 год в Казахстане было зарегистрировано только 87 уголовных дел, связанных лишь с 

одной формой сексуальных домогательств – понуждением к половому акту и иным действиям 

сексуального характера. Конечно, это цифра не отражает всю существующую реальность. На 

сегодняшний день сложилась целая субкультура сексуальных домогательств в сфере трудовых 

отношений, построенная на гендерном неравенстве и дискриминации. Кроме того, существует 

развитие харассмента с коррупционным подтекстом, имеются довольно масштабные риски 
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распространения в сфере служебных отношений в органах государственной власти. Думается, что 

сексуальные домогательства в трудовых, служебных отношениях, обусловлены существованием 

архетипа доминирования и подчинения, самоутверждения через властное превосходство над 

женщиной, которая зависит от своего притеснителя и должна ему подчиняться. В основе 

сексуальных домогательств – власть над жертвой и ее порабощение, превосходство и торжество 

грубой силы, проявления древних, первобытных культурных устоев в современном 

цивилизованном обществе. 

Заслуживает внимание то обстоятельство, что сексуальные домогательства имеют место не 

только в сфере частного бизнеса, но и в системе государственной службы, где в принципе, 

граждане должны встречать образцы этичного, уважающего человеческое достоинство поведения. 

К сожалению, существующая в различных подразделениях государственной службы жесткая 

вертикаль властеотношениий, субординация и подчиненность создают предпосылки для 

сексуальных домогательств, если на должности руководителя оказывается лицо, не обремененное 

высокой моралью, или элементарными представлениями о нравственных пределах допустимого, в 

человеческих и служебных отношениях.  

В бюллетене Генерального секретаря ООН от 11.02.2008 года отмечается, что необходим 

«запрет дискриминации, домогательств, включая сексуальные домогательства и злоупотребления 

властью», и указывается, что «сексуальное домогательство» несет в себе «любое нежелательное 

сексуальное домогательство, требования сексуальной благосклонности, вербальное или 

физическое поведение или жест сексуального характера, или любое другое поведение 

сексуального характера, которое может разумно ожидаться или восприниматься как 

оскорбительное или унижающее, когда такое поведение мешает работе, является условием 

трудоустройства или создает угрожающую, враждебную или оскорбительную рабочую среду».  

Следует отметить, что в юридической науке предпринята попытка обобщить все формы 

сексуальных домогательств (харассмента) и свести их к четырем типам поведения: нападению, 

принуждению, обсуждению, демонстрации. Нападение ‒ это акт прямой или словесной 

сексуальной агрессии. Принуждение ‒ это требование к сексуальному взаимодействию. 

Обсуждение означает удовлетворение сексуальных и иных инстинктов виновного посредством 

словесной характеристики жертвы харассмента, оценки ее внешности, сексуальных пристрастий в 

присутствии самой жертвы. Демонстрация состоит в том, что жертва умышленно используется 

виновным в качестве вынужденного зрителя сексуально атрибутированного поведения.  

Все эти формы проявления домогательств существуют на практике, сочетаясь между собой. 

Следует отметить, что криминологические особенности проявления сексуального насилия и 

домогательств в сфере труда тесно связаны с их отражением в нормах и институтах 

национального уголовного права.  

Объективная сторона деяния, предусмотренного статьеи 123 УК РК, состоит в понуждении 

потерпевшей или потерпевшего к половому сношению, мужеложству, лесбиянству или иным 

действиям сексуального характера. Понуждение означает предъявление требований, и 

потерпевшая сознает, что виновныи не просто предлагает оказать ему сексуальные услуги, а 

требует этого.  

Сексуальные домогательства с обещанием награды за удовлетворение сексуальных 

притязаний уголовной ответственности не влекут и не подпадают под признаки статьи 123 УК РК. 

А ведь нередко понуждение к действиям сексуального характера начинается именно с обещания 

предоставить различные блага и льготы. Лишь в случае отказа жертвы домогатель переходит к 

угрозам. В части 1 статьи 123 УК РК по существу предусмотрена и иная зависимость жертвы от 

виновного. Она возникает на основе отношений, складывающихся между опекунами, 

усыновителями и несовершеннолетними, преподавателями и студентами, аудиторами и 

работниками организаций, в которых проводится проверка, врачами и пациентами т.п. Вполне 

очевидно, что в этих сферах социальной деятельности также возможно сексуальное насилие и 

виктимизация лиц, находящихся в фактической зависимости от виновного. 

На фоне событий, которые происходят в нашей стране, мы можем с уверенностью сказать о 

том, как важна и актуальна эта тема на сегодняшний день. В потоке жизни мы не замечаем 

элементарных вещей, которые окружают нас, к примеру, бытовое насилие также является частью 

харассмента, которое нельзя ни в коем случае поощрять. Недавниим событием, о котором мы 
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упоминали ранее, является убийство Салтанат Нукеновой, мужем которой являлся бывший 

чиновник. На фоне власти и денег здравый смысл исчезает, и человек, не осознавая последствий, 

совершает противоправные деяния в отношении других, как произошло в нашем случае. К 

счастью, данная тема была затронута высшими инстанциями нашей власти, благодаря которой 

каждый виновник получит свое наказание. «Беззаконие, беспорядок, бескультурье приведут 

страну к пропасти. Таким негативным явлениям мы должны противостоять всем обществом. 

Важно это глубоко усвоить. Общество, в котором есть порядок, будет цивилизованным – это 

аксиома. Если каждый гражданин будет уважать законы страны, будет и единство, и 

благополучие», – отмечал Касым-Жомарт Токаев. 

Насилие в отношении женщин берет начало в гендерном неравенстве и дискриминации, 

когда исторически сложившиеся неравноправные отношения мужчин и женщин привели к 

доминированию над женщинами и их дискриминации со стороны мужчин. Насилие также 

препятствует полному раскрытию потенциала женщин и используется для поддержания 

зависимого положения женщин по сравнению с мужчинами (Генеральная ассамблея ООН, 1993 г).  

Член Коалиции по развитию женского предпринимательства и гендерного равенства Роза 

Бекишева, которая ранее возглавляла подразделение по защите женщин от насилия в МВД, сейчас 

руководит общественным фондом «Центр семейного успеха». Фонд предоставляет 

психологическую, юридическую и социальную помощь людям, оказавшимся в трудной 

жизненной ситуации. 

Роза Бекишева рассказывает, что к ним часто обращаются женщины, столкнувшиеся с 

домогательствами на рабочем месте. 

Девушки рассказывают, что, когда они устраиваются на работу, если руководитель ‒ 

мужчина, то он начинает приставать и предлагать непристойные вещи. Иногда они делают это 

постепенно, некоторые сразу же в наглую проявляют харассмент. «Такие проявления 

домогательств можно перечислять долго», ‒ говорит она. 

Глава Фонда отмечает, что в законодательстве все еще отсутствует понятие «сексуального 

домогательства» на рабочем месте. Следовательно, привлечь такого правонарушителя к 

юридической ответственности в Казахстане сегодня невозможно. 

Ранее, на заседании межведомственной комиссии в Министерстве юстиции депутат Асхат 

Аймагамбетов предложил наказывать за харассмент на рабочем месте. Позже, помимо него, 

проблему отсутствия специального закона, предотвращающего харассмент в стране поднял 

сенатор Дархан Кыдырали в своем депутатском запросе. 
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СВЯЗЬ МЕЖДУ ГОСУДАРСТВЕННЫМ АУДИТОМ И ФИНАНСОВЫМ 

КОНТРОЛЕМ 

 

Важнейшей системой обеспечения социальной обеспеченности граждан, стабильной 

экономической безопасности государства является государственный аудит и финансовый 

контроль. Роль государственного аудита в реализации масштабных инвестиционных и социальных 

проектов и реализации бюджетной политики, в целях улучшения благосостояния населения, 

финансируемых за счет государственного бюджета, огромна. Одним из наиболее важных 

направлений совершенствования финансового контроля в условиях становления рыночных 

отношений является развитие аудиторского финансового контроля. Значимость финансового 

контроля проявляется в том, что при его осуществлении, во-первых, проверяется соблюдение 
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установленного правопорядка в процессе финансовой деятельности государственных органов и 

органов местного самоуправления, предприятий, учреждений, организаций, граждан, в том числе, 

экономическая обоснованность и эффективность осуществляемых действий, их соответствие 

задачам государства и муниципальных образований. Финансовый контроль является формой 

реализации функции финансового контроля, определяющей цель и состояние финансового 

контроля. Объектом финансового контроля являются денежные процессы при формировании и 

использовании финансовых ресурсов, в том числе в виде фондов денежных средств на всех 

уровнях народного хозяйства, денежные в виде фондов денежных средств на уровнях 

распределения [1]. 

Опираясь на мировой опыт, показывает эффективность рыночной экономики, ее склонность 

к научно-техническим достижениям в очень быстром темпе и направленность на всестороннее 

удовлетворение потребностей человека. Большое значение имеют такие факторы, как ускорение 

приватизации государственной собственности, повышение эффективности производства, развитие 

реальной среды, улучшение финансового контроля и создание современной рыночной 

инфраструктуры. Поэтому необходимо повышать качество системного аудита, государственного 

аудита. 

Аудит-это независимый финансовый контроль. Независимый финансовый контроль 

является формой негосударственного финансового контроля. Аудиторский контроль - проверка 

состояния финансово-хозяйственной деятельности на основании заключенного договора 

собственников независимой аудиторской фирмы и хозяйствующего субъекта. Независимый 

финансовый контроль осуществляют специальные организации – аудиторские фирмы или частные 

аудиторы. В соответствии с главой 1 пункта 3 Закона РК» об аудиторской деятельности "аудит-

независимая проверка бухгалтерской отчетности аудируемого лица с целью выражения мнения о 

достоверности такой отчетности. В отличие от других видов финансового контроля, аудит 

является видом предпринимательской деятельности и проводится на основании договора об 

оказании аудиторских услуг между хозяйствующим субъектом и аудиторской фирмой. Основная 

задача комиссии-осуществление внешнего государственного финансового контроля, исполнения 

местных бюджетов. 

С 20 ноября 1998 года действует Закон Республики Казахстан Об аудиторской деятельности. 

Он регулирует отношения, возникающие в процессе осуществления аудиторской деятельности 

между государственными органами, юридическими и физическими лицами, аудиторами и 

аудиторскими организациями.Аудиторская деятельность-это предпринимательская деятельность 

аудиторов и аудиторских организаций по ведению аудита финансовой отчетности 

[2].Совершенствование государственного аудита и государственного финансового контроля 

осуществляется в 2 этапа:  

Рисунок №1. Этапы совершенствования государственного аудита и финансового контроля 
 

 
 

С 2018 года все органы государственного аудита и государственного финансового контроля 

будут функционировать в соответствии со стандартами государственного аудита. 

Государственный аудит и государственный финансовый контроль должны стать полноценным и 

действенным институтом государства и общества. В 93-м шаге программы Плана нации Первого 

Президента Республики Казахстан от 20 мая 2015 года «100 точных шагов «было поручено 

внедрить новую систему аудита и оценки работы государственного аппарата, принять закон» О 
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государственном аудите и финансовом контроле«, в соответствии с которым 12 ноября 2015 года 

был принят закон» О государственном аудите и финансовом контроле " [5]. 

Государственный контроль-деятельность органа контроля и надзора по проверке и 

наблюдению на соответствие деятельности проверяемых субъектов требованиям, установленным 

законодательством РК (Кодексом предпринимателей), в ходе и по результатам которой могут быть 

приняты меры правового ограничительного характера без оперативного реагирования. В 

обязанности государственного контроля и надзора, как указано в статье 130 Кодекса 

предпринимателей РК, входит обеспечение безопасности жизни и здоровья людей продукции, 

технологических процессов, производимых и реализуемых проверяемым субъектом, включая 

экономическую безопасность, предупреждение практики обмана, экономию природных и 

энергетических ресурсов, повышение конкурентоспособности национальной продукции и защиту 

конституционных прав, свобод и законных интересов физических и юридических лиц защиты их 

имущества, безопасности для окружающей среды, Обеспечение национальной безопасности РК. 

Государство гарантирует подотчетность и достоверность системы государственного контроля и 

надзора.  Государственный контроль подразделяется на: [6] 

Рисунок №2. Определения внутреннего и внешнего контроля 

 

 
Проведение государственного контроля и надзора осуществляется на основе поощрения 

проверяемых добросовестных субъектов, консолидации контроля и надзора за 

правонарушителями [3].Разница между финансовым контролем и аудиторским контролем может 

быть выражена следующим образом. (таблица №1) 

Таблица №1. Разница и сходство между финансовым и аудиторским контролем. 
Финансовый контроль Аудиторский контроль 

Разницы 

связана с регулированием стоимости и использованием 

категорий стоимости. Предметом проверок являются 

финансовые (стоимостные) показатели, такие как 

прибыль, прибыль, прибыль, затраты, себестоимость, 

налог на добавленную стоимость, государственные 

налоги, обороты, различные цели и отчисления в фонды 

аудит является видом предпринимательской 

деятельности и проводится на основании договора об 

оказании аудиторских услуг между хозяйствующим 

субъектом и аудиторской фирмой. Независимая проверка 

бухгалтерской отчетности аудируемого лица с целью 

выражения мнения о достоверности отчетности и 

выявление соответствия закону, нарушений. 

Сходство 

В двух видах контроля основой финансовой (бухгалтерской) проверки является. Контроль за состоянием 

экономики, развитием социально-экономических процессов в обществе является важной частью управления 

народным хозяйством. 

 

Как мы видим при проверке квазигосударственных секторов а также, государственных 

учреждений очень важна финансовый и аудиторский контроль. Финансовый контроль, 

деятельность, направленная на устранение нарушений, выявленных в ходе государственного 

аудита. Аудиторский контроль, один из видов предпринимательской деятельности – проверка 

состояния финансово-хозяйственной деятельности на основании договора, заключенного 

независимой аудиторской организацией и владельцем предприятия, компании, банка, страховой 

компании.  
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В заключение нужно отметить следующее. На нынешнем этапе развития системы госаудита 

происходит дальнейшее совершенствование государственного аудита, сохранение целостности 

системы государственного аудита и государственного финансового контроля, повышение 

эффективности деятельности государственных органов, прозрачности использования бюджетных 

средств, предупреждение финансовых нарушений, противодействие теневой экономике. 
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СОЦИАЛЬНО-ЭКОНОМИЧЕСКИЕ ПРОБЛЕМЫ В УСЛОВИЯХ УСТОЙЧИВОГО 

РАЗВИТИЯ КАЗАХСТАНА 

 

За последний период перед Казахстаном встал ряд социально экономических проблем, одна 

из них-водные ресурсы. 

Вода является ограниченным ресурсом, особенно для наших фермеров, для которых 

жизнеспособность их деятельности зависит от водных ресурсов. 

Нарастающий дефицит является не только проблемой Африки, но и проблемой для стран 

Центральной Азии. Региональное использование водных ресурсов - важный элемент модели 

региональной кооперации. 

Среди основных причин нехватки воды: мировое изменение климата, неравномерное 

распределение водных ресурсов по территории республики Казахстан, зависимость регионов от 

стоков соседних стран (Китай, Узбекистан, Киргизстан), изношенность гидросооружений, которые 

построены в советские времена, загрязнение рек. 

Статистика проблемы трансграничных рек такая: больше всего от них зависят южные и 

западные регионы Республики Казахстан. В частности, Кызылординская и Туркестанская области 

зависят от трансграничных стоков более чем на 90%, Западно-Казахстанская и Атырауская 

области - на 80 %, Жамбылская - более чем на 75%, Алматинская - на 48%. 

В Казахстане более 17 тысяч рек, - 4 тысячи озер и 2,6 тысячи ледников с общей площадью 

порядка 1 миллиона км² и объемом более 187 км³. Также насчитывается около 6 тысяч  

водохозяйственных сооружений, среди них более 300 водохранилищ. Основная доля 

использования воды в республике приходится на сельское хозяйство – около 65% общего 

водозабора, на промышленность — 25%, на бытовые нужды — 3,7%.  

Существенная доля потребления воды в Казахстане принадлежит сельскому хозяйству. 

Потребление питьевой и бытовой воды занимает всего 4%. Потребление воды в сельском 

хозяйстве – 63%. При этом потери при транспортировке воды – доставке на орошение – 

составляют 50%. Таким образом, можно сделать вывод, что половину воды Казахстан теряет при 

ее доставке до полей и огородов. Коэффициент полезного действия оросительных систем в 

республике не превышает показателя в 0,45-0,55. Поэтому почти 50% поливной воды в них 
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теряется.

 
 

Вторая - аграрный сектор. Доля сельского хозяйства в ВВП, как следует из рис. 1, составляет 

менее 2,8%. Но это отнюдь не умаляет важности данной сферы. Численность экономически 

активного населения Казахстана в 2023 году составила 9221,5 тыс. человек, в том числе, занятых 

8780,8 тыс. (безработных — 440,7 тыс.). В сельском хозяйстве (а также рыбном и лесном 

хозяйстве) трудилось 1184,7 тыс. человек или 13,5%. 

Важнейшей аграрной культурой является пшеница: страна входит в десятку крупнейших 

мировых производителей. По данным Министерства сельского хозяйства Казахстана, в 2020 году 

было получено 20,839 млн тонн при урожайности 12,9 центнера с гектара. Рекордный урожай 

пришелся на 2011 год: 26,9 млн тонн. В стране выращиваются также ячмень, хлопок, сахарная 

свекла, подсолнечник, лён, рис и некоторые другие культуры. 

В 2023 году вАкмолинской области до прихода непогоды намолачивали 9 ц/га, сейчас ‒ 4-5 

ц/га. Таким образом, ожидаемый урожай продовольственной пшеницы в Казахстне в 2023 году - 

на уровне 6-7 млн тонн (против ранее прогнозируемых 14 млн тонн). Вкупе с 3 млн тонн 

переходящих остатков страна будет иметь на сезон 9-10 млн тонн пшеницы 2,3 и 4 классов. Для 

сравнения, в прошлом сезоне Казахстан только на экспорт отправил 9,5 млн тонн пшеницы и муки 

в зерновом эквиваленте. Еще 4 млн тонн - собственная потребность страны на муку и семена. 

Особый дефицит воды наблюдается именно в районах рек Сырдарья, Урал, Шу, Или и 

Талас. С учетом глобального потепления, аридной территории страны, которая подвержена 

засушливости на 60%, засух будет больше. В сложившейся ситуации еще к одним непопулярным 

мерам относится установление тарифов на воду в сторону увеличения всем потребителям. 

Например, сегодня вода для фермера обходится слишком дешево. Когда будет установлена 

себестоимость воды, водопотребителю станет невыгодно транжирить ее, он начнет думать о менее 

влаголюбивых культурах и станет пользоваться водосберегающими технологиями. В целом, 

следует разработать и обновить нормы и лимиты на водопользование в условиях дефицита воды 

по всем бассейнам и секторам экономики как основу для планирования экономических программ 

и проектов контроля водопользования. 

В Казахстане ежедневное потребление воды на душу населения составляет 3499 литров. Для 

сравнения: в Германии потребляют 855 литров, а в Британии – всего 348 литров. Основным и 

решающим методом прекращения такого расточительства может быть один – тарифное 

регулирование водопотребления. В настоящее время тарифы для коммунальных потребителей 

достаточно низкие и обычно не полностью покрывают операционные затраты. Средняя сумма 

счета по оплате услуг хозяйственно-питьевого водоснабжения составляет всего 0,2% от среднего 

дохода домохозяйства по сравнению со средним показателем 0,8% в других странах (в России – 

0,5%, Германии – 1,1%). 

Предлагаемые меры. 

1. Разработать и обновить нормы и лимиты на водопользование в условиях дефицита воды 

по всем бассейнам и секторам экономики как основу для планирования экономических программ 

и проектов контроля водопользования. 
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2. Создать Международный водно-энергетический консорциум (МВЭК).  
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БАНКРОТСТВО ФИЗИЧЕСКИХ ЛИЦ 

 

30 декабря 2022 года был принят Закон РК «О восстановлении платежеспособности и 

банкротстве граждан Республики Казахстан». С 3 марта начался прием заявлений от граждан на 

банкротство, по состоянию на 31 октября 2023 года поступило 70 тысяч заявлений, из них по 80%-

там установлены несоответствия критериям процедуры банкротства (56,4 тыс. заявлений). 

Заявления могут поступать через портал электронного Правительства eGov.kz, через мобильное 

приложение e-Salyq Azamat, также было разработано специальное приложение Qoldau. Согласно 

данным Верховного Суда на сегодняшний день признаны банкротом более 6 тысяч граждан на 

сумму долга более 9 млрд тенге. В суды за применением процедуры судебного банкротства и 

восстановления платежеспособности обратилось более 1200 граждан. Наибольшее количество 

банкротов приходится на Алматинскую обл (801), Жамбылскую область (677) и г.Алматы (606). 

Меньше всех банкротов в СКО (114) и Улытау (41).Самую большую сумму указал житель города 

Атырау на сумму по заявлению 8 130 033 900 тенге, по кредитному бюро 1 380 870,94 тенге. 

Самую маленькую сумму указал житель Кызылординской области 1 383 тенге по заявлению, по 

кредитному бюро 1 184 733,05 тенге. 

1. Что такое процедура банкротства? 

Процедура банкротства - процедура, осуществляемая в отношении должника во 

внесудебном и судебном порядке с целью прекращения обязательств перед банками второго 

уровня, филиалами банка - нерезидента Республики Казахстан, организациями, осуществляющими 

отдельные виды банковских операций, организациями, осуществляющими микрофинансовую 

деятельность или коллекторскими агентствами в соответствии с настоящим Законом. 

2.Перечень планируемых изменений в законодательство.  

На сегодняшний день ведется работа по внесению законодательных изменений в части: 

1) расширения перечня финансовых организаций, подпадающих под внесудебное 

банкротство (включение также обязательств финансовых организаций, лишенных лицензий 

уполномоченного органа, в том числе ликвидированных); 

2) освобождения гражданина от обязанности прилагать дополнительные документы к 

заявлению о применении внесудебного банкротства (необходимые сведения планируется получать 

из базы данных соответствующих организаций); 
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3) снятия запрета на выезд должника за пределы страны после утверждения плана 

восстановления платежеспособности (согласно действующим нормам запрет установлен на весь 

период исполнения плана - 5 лет). 

На сегодняшний день решено, что списанию будет подлежать та сумма, которая имеется в 

кредитных бюро. Кроме того, прорабатывается вопрос, чтобы в процедуре внесудебного 

банкротства не требовать от человека указаниея суммы долга, его мы будем получать из данных 

кредитного бюро. 

3. Какие процедуры предусмотрены законом? 

• Процедура внесудебного банкротства. 

• Процедура судебного банкротства.  

• Процедура восстановления платежеспособности. 

4. Когда применяется процедура внесудебного банкротства? 

Основаниями для подачи в уполномоченный орган заявления о применении процедуры 

внесудебного банкротства являются наличие обязательств, не превышающих 1600-кратного 

размера месячного расчетного показателя (в 2023 году это 5 млн 520 тыс. тенге), и соответствие в 

совокупности следующим условиям:  

 отсутствие на праве собственности имущества, включая имущество, находящееся в 

общей собственности; 

 по обязательствам перед кредиторами, указанными в заявлении, отсутствует погашение 

в течение двенадцати последовательных месяцев на дату подачи такого заявления; 

 в отношении должника проведены процедуры по урегулированию или взысканию 

неисполненных обязательств по кредитному договору в сроки, не превышающие 18 месяцев с 

момента возникновения просроченной задолженности; 

 неприменение процедуры внесудебного или судебного банкротства в течение семи лет 

на дату подачи заявления. 

К внесудебному банкротству также могут обратиться заемщики-физические лица, которые 

не погашали свою задолженность более 5 лет на дату подачи заявления. При этом перечисленные 

условия к такому должнику не применяются. 

5. Когда применяется судебное банкротство? 

Основаниями для подачи в уполномоченный орган заявления о применении процедуры 

внесудебного банкротства являются наличие обязательств, превышающих 1600-кратного размера 

месячного расчетного показателя (в 2023 году это 5 млн 520 тыс. тенге), и соответствие в 

совокупности следующим условиям:  

 по обязательствам перед кредиторами отсутствует погашение в течение двенадцати 

последовательных месяцев на дату подачи такого заявления; 

 по обязательствам перед кредиторами, указанными в заявлении, отсутствует погашение в 

течение двенадцати последовательных месяцев на дату подачи такого заявления; 

 в отношении должника проведены процедуры по урегулированию или взысканию 

неисполненных обязательств по кредитному договору в сроки, не превышающие 18 месяцев с 

момента возникновения просроченной задолженности; 

 отсутствует факт применения процедуры внесудебного или судебного банкротства в 

течение семи лет на дату подачи заявления. 

В ходе судебного банкротства имущество должника реализуется на торгах. Здесь также есть 

свои нюансы. Кредитор вправе изъять единственное жилье должника в ходе судебного 

банкротства только при условии, что оно является предметом залога. 

Оставшаяся непогашенная сумма подлежит списанию при условии отсутствия признаков 

недобросовестности должника, речь идет о сокрытии имущества или информации о нем, 

предоставлении ложной информации и т.д. 

Процедуру судебного банкротства осуществляют финансовые управляющие, в состав 

которых войдут: 

 администраторы, осуществляющие процедуру банкротства юридических лиц и ИП; 

 профессиональные бухгалтеры; 

 юридические консультанты; 

 аудиторы. 
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Услуги финансовых управляющих являются платными. Оплата их услуг производится за 

счет имущества должника (1 МЗП за месяц, в 2023 году – это 70 тыс. тенге) Для лиц, относящихся 

к социально-уязвимым слоям населения, у которых отсутствует имущество, услуги финансовых 

управляющих являются бесплатными. 

В ходе применения данной процедуры должнику запрещается: 

 совершать сделки по отчуждению имущества или принятию новых обязательств 

(получение займов, выдача гарантий и поручительств); 

 выезжать за границу. 

После применения данной процедуры должнику присваивается статус «банкрот». 

6.Когда применяется процедура восстановления платежеспособности? 

Граждане, имеющие стабильный доход, могут применить данную процедуру, которая 

предусматривает возможность получения в суде рассрочки на оплату долгов до 5 лет. 

Единственное условие для должника, который планирует подать на восстановление 

платежеспособности, – размер долга не должен превышать стоимости принадлежащего заемщику 

имущества. 

План восстановления разрабатывается совместно с финансовым управляющим и 

утверждается в суде. Мероприятия по оздоровлению включают в себя: 

 продажу части имущества; 

 сдачу имущества в имущественный наем (аренду); 

 продажу или обмен жилья (автотранспорта) на жилье (автотранспорт) меньшей 

стоимости; 

 трудоустройство должника; 

 иные меры, не противоречащие законодательству Республики Казахстан. 

Преимуществом данной процедуры является то, что после нее должнику не присваивается 

статус «банкрот», следовательно, на него не распространяются последствия, предусмотренные для 

банкрота, а также отсутствуют ограничения в виде запрета на выезд за границу. 

7. Каковы последствия для «банкротов»? 

Должникам, решившимся применить процедуру внесудебного или судебного банкротства, 

стоит знать о следующем: 

 в течение 5 лет будет действовать запрет на получение займов и микрокредитов (кроме 

получения микрокредитов ломбардов); 

 повторное банкротство возможно только через 7 лет; 

 будет проводиться мониторинг финансового состояния банкрота в течение 3 лет после 

банкротства. 

Долги по алиментам, по возмещению вреда, причиненному жизни и здоровью другого 

человека, а также по возмещению ущерба по уголовным правонарушениям списанию не подлежат. 
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ПРАВОВЫЕ ПРОБЛЕМЫ ОПРЕДЕЛЕНИЯ ДОЛЕЙ В ОБЩЕМ СОВМЕСТНОМ 

ИМУЩЕСТВЕ СУПРУГОВ 

 

Проблемы правовой природы общей совместной собственности возрастают с каждым годом. 

В судах Республики Казахстан рассматривается все больше дел по данной категории, 

исследование проблем которых имеет не только теоретический интерес, но и практическую 

значимость. 

Согласно нормам гражданского законодательства Республики Казахстан имущество, 

находящееся в собственности двух или нескольких лиц, принадлежит им на праве общей 

собственности. Имущество может находиться в общей собственности с определением доли 

каждого из собственников в праве собственности (долевая собственность) или без определения 

таких долей (совместная собственность). 

Вместе с тем, статья 209 Гражданского кодекса Республики Казахстан (далее – ГК) 

устанавливает, что общая собственность на имущество является долевой, за исключением случаев, 

когда законом предусмотрено образование совместной собственности на имущество.  

В этой связи заслуживает внимания пункт 1 статьи 38 Кодекса Республики Казахстан «О 

браке (супружестве) и семье» (далее – КоБС), устанавливающий, что при разделе общего 

имущества супругов и определении долей в этом имуществе доли каждого из супругов 

признаются равными, если иное не предусмотрено договором между ними. 

Раздел общего имущества между участниками совместной собственности, а также выдел 

доли одного из них могут быть осуществлены после предварительного определения доли каждого 

из участников в праве на общее имущество. При разделе общего имущества и выделе из него 

доли, если иное не предусмотрено законом или соглашением участников, их доли признаются 

равными. 

Также согласно пункту 16 Нормативного постановления Верховного Суда Республики 

Казахстан №5от 28 апреля 2000 года «О применении судами законодательства при рассмотрении 

дел о расторжении брака (супружества)», если после фактического прекращения семейных 

отношений и ведения общего хозяйства супруги совместно имущество не приобретали, суд в 

соответствии с пунктом 2 статьи 35 КоБС может произвести раздел лишь того имущества, которое 

являлось их общей совместной собственностью ко времени прекращения ведения общего 

хозяйства. 

Кроме того, согласно пунктам 1, 2 статьи 33 КоБС, имущество, нажитое супругами во время 

брака (супружества), является их общей совместной собственностью. Общим имуществом 

супругов являются также приобретенные за счет суммы общих доходов супругов движимое и 

недвижимое имущество, ценные бумаги, паи, вклады, доли в уставном капитале, внесенные в 

кредитные организации или в иные организации, и любое другое нажитое супругами в период 

брака (супружества) имущество независимо от того, на чье имя в семье оно приобретено, либо кем 

из супругов внесены денежные средства, в том числе имущество, приобретенное за счет 

единовременных пенсионных выплат из единого накопительного пенсионного фонда в целях 

улучшения жилищных условий. 

Более того, согласно части 2 статьи 35 КоБС имущество, нажитое каждым из супругов в 

период раздельного проживания в связи с фактическим прекращением брака (супружества), 

признается судом собственностью каждого из них. 
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Таким образом, имущество супругов находится в общей совместной собственности, доли в 

котором подлежат определению лишь при разделе имущества между ними, что корреспондирует с 

указанном выше пунктом 1 статьи 38 КоБС. 

В настоящее время сложилась обширная судебная практика рассмотрения гражданских дел 

о разделе совместно нажитого супругами имущества, которая характеризуется определенной 

стабильностью. 

Между тем, споры об определении долей в общем имуществе супругов не нашли столь 

однозначного разрешения. 

Судебная практика по рассмотрению дел по данной категории различная, поэтому имеют 

место случаи, когда нарушаются права и свободы граждан. 

В качестве примера предлагаем рассмотреть гражданское дело между бывшими супругами 

А. об определении долей в совместно нажитом имуществе. 

Так, супруг Б. обратился к супруге И.с иском об определении долей в совместно нажитом 

имуществе. 

Супруга И. не согласилась с иском, просила в его удовлетворении отказать. 

Решением Наурызбайского районного суда города Алматы иск Б. к ответчику И. об 

определении долей в совместно нажитом имуществе был удовлетворен. За истцом Б. и ответчиком 

И.определено по ½ доли каждому в спорном имуществе. При этом требование о разделе 

имущества истцом Б. заявлено не было.  

Решение Наурызбайского районного суда города Алматы было обжаловано в вышестоящий 

суд ответчиком И. 

В последующем постановлением Судебной коллегии по гражданским делам Алматинского 

городского суда решение Наурызбайского районного суда города Алматы было отменено. 

Апелляционная инстанция пришла к выводу о том, что требования об определении доли в 

совместно нажитом имуществе судом первой инстанции удовлетворены неправомерно, так как 

данный вопрос регламентирован законом и не требует дополнительного судебного разрешения. 

Также судом апелляционной инстанции было указано, что бывший супруг вправе требовать в 

судебном порядке увеличить свою долю в общем имуществе по основаниям, установленным 

законом, однако такое требование в рамках данного дела не заявлено. 

Отменяя решение, апелляционная инстанция указала, что в соответствии с пунктами 1 и 2 

статьи 209 ГК имущество, находящееся в собственности двух или нескольких лиц, принадлежит 

им на праве общей собственности, в силу пункта 1 статьи 219 ГК общая совместная собственность 

существует в виде общей собственности супругов, а согласно пункту 1 статьи 38 КоБС при 

разделе общего имущества супругов и определении долей в этом имуществе доли каждого из 

супругов признаются равными, если иное не предусмотрено договором между ними. 

Из вышеуказанных норм следует, что собственность супругов относится к совместной 

собственности. Законом определены доли супругов в общем имуществе, такие доли являются 

равными. Следовательно, правовых оснований для вынесения по данному вопросу отдельного 

судебного акта не имелось. 

Мы полагаем верным подход суда апелляционной инстанции в разрешении указанного 

спора, потому как вынесение судебного акта при наличии норм, регулирующих возникшие 

правоотношения, представляется излишним. 

Таким образом, изучение правовых норм и анализ судебной практики показал, что в судах 

Республики Казахстан отсутствует единообразие применения норм законодательства в указанной 

сфере. В этой связи предлагаем разрешить данный вопрос путем внесения дополнений в 

действующее законодательство Республики Казахстан, а именно: в Гражданский процессуальный 

кодекс Республики Казахстан статьей следующего содержания: «При наличии норм 

законодательства, регулирующего спорные правоотношения, судебный акт по возникшему спору 

не выносится и соответстсвующее исковое требование подлежит отказу в удовлетворении». А 

также принять Нормативное постановление Верховного Суда Республики Казахстан в целях 

формирования единого подхода при рассмотрении судами гражданских дел данной категории. 
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ОТЛИЧИЯ И СХОДСТВА СИМУЛЯЦИИ И АГГРАВАЦИИ, ДИССИМУЛЯЦИЯ 

 

Врачам-экспертам приходится сталкиваться с такими явлениями, как: аггравация, симуляция 

и диссимуляция, разоблачение которых, а также определение истинных причин, характера 

имеющихся нарушений, являются их первостепенными задачами. Существующие на сегодняшний 

день юридические нормы в отношении профессиональных заболеваний, а также общественные 

социально-экономические проблемы обуславливают возникновение таких явлений как: 

симуляция, аггравация и диссимуляция. 

Иногда люди могут создавать видимость болезни или отдельных ее симптомов, которых в 

действительности нет, для того чтобы, например, уйти с работы пораньше или не приходить на 

мероприятие. Данное явление называется симуляцией. Или, например, симуляцией тугоухости 

принято считать стремление больного притвориться тугоухим или глухим при нормально 

слышащем органе слуха. Аггравация - это преувеличение выраженности симптомов по сравнению 

с имеющимися. Диссимуляция - сознательное сокрытие признаков болезни. В условиях 

экономического кризиса и сокращения штата работник может сознательно скрывать от 

работодателя сведения о своей болезни, чтобы сохранить рабочее место[1]. 

В судебно-психиатрической практике часто встречаются случаи симуляции психических 

расстройств. Симуляция психических расстройств – это сознательное поведение человека, при 

котором он демонстрирует несуществующие симптомы различных расстройств психики. Обычно 

это нужно для того, чтобы получить льготы и пособия, признать себя недееспособным, избежать 

наказания, получить освобождение от воинского призыва и т. д.  

Судебную психиатрию, главным образом, интересует не только определение характера и 

причины заболеваний, но и выявление умышленной и сознательной симуляции. Как таковой 

полной симуляции не существует, ложные признаки заболевания касаются лишь определенных 

более доступных симптомов. Чаще всего симулируют именно субъективные проявления 

заболевания: головные боли, боли в животе. Если симулянт решил зайти дальше, то также 

симулируются и более сложные симптомы. Например, симуляция сердечно-сосудистых 

заболеваний. В этих целях симулянт употребляет настойки табака, крепкий чай, что приводит к 

учащенному сердцебиению[2]. Из такого примера можно сделать вывод, что все вполне могут 

обходиться без особых усилий. Но такое представление может обмануть лишь неопытных или 

безразличных специалистов, так как при применении диагностирующих методов обман быстро 

раскрывается.  

Для определения симуляции нужно достаточно терпения и немало опыта. Ее бывает сложно 

определить, но основные признаки существуют. Такими являются:  

1. Человек симулирует не весь набор симптомов болезни, а только лишь определенные. 

2. «Болезнь» пребывает в состоянии статики. 

3. Симптомы выглядят неполными, в них отсутствуют мелкие детали. 

4. Преподносятся в одном и том же виде и имеют стереотипную форму. 
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5. Несоответствие симптомов и внешнего вида человека[3].  

Большое значение имеют расхождения между сообщаемыми жалобами и его поведением в 

неформальной обстановке.  

Симуляция может наблюдаться как в период следствия, так и у осужденных. Наиболее часто 

проявляется в критические переломные моменты: заключение под стражу, судебное 

разбирательство при изменении режима содержания, отказ в досрочном освобождении и т. п. 

Среди вариантов симуляции выделяют превентивную (предшествующую) симуляцию. Речь 

идет об обращении к психиатрам задолго до совершения преступления, или когда возникает 

только угроза возбуждения уголовного дела. 

Другой распространенной формой симуляции является симуляция анамнеза — сообщение 

вымышленных сведений о психических расстройствах в прошлом, задолго до деликта. Это самая 

частая симуляция, обычно ее трудно проверить (например, упоминание о судорожных припадках в 

раннем возрасте или о «голосах», имевших место в прошлом), поэтому данные анамнеза 

оцениваются в совокупности с объективными сведениями, выявляя степень их корреляции. 

Симуляция всегда является индивидуальным творчеством, в котором отражаются интеллект, 

характер симулянта, его жизненный опыт и, конечно, уровень знания психиатрии. Популяризация 

медицинских знаний привела к тому, что сейчас с тем или иным успехом имитируют достаточно 

сложные психопатологические синдромы[4].  

Выделяются два типа симуляции: 

имитационный: испытуемые преимущественно изображают внешние проявления психозов; 

вербальный: испытуемые более демонстрируют болезнь на словах, рассказывая о тех или 

иных симптомах. 

Различают несколько вариантов симуляции, возникающей на патологической почве. 

Метасимуляция ‒ это искусственное предъявление психических расстройств, имевших 

место у пациента в прошлом. 

Сверхсимуляция (сюрсимуляция) - когда психически больной начинает сознательно 

предъявлять признаки иного психического расстройства. Имеет место демонстрация симптомов, 

не свойственных имеющемуся психическому заболеванию, «не совместимых» с этим 

заболеванием [5]. 

Возможны случаи и аггравации, так как в судебной психиатрии аггравация и симуляция 

имеют смежный характер. Но различия между ними существенные.  

Аггравация - это преувеличение симптомов у уже существующей болезни. В судебной 

психиатрии существуют моменты, когда присутствует реальный мотив для того, чтобы избегать 

выздоровления. Чаще всего при психиатрической аггравации пациенты изображают 

интеллектуальную или когнитивную несостоятельность, жалуются на память. Такое поведение 

обычно выглядит нелепо и преувеличенно, но сами пациенты этого обычно не замечают в силу 

наличия реальных психических расстройств и искажённого восприятия действительности. 

Мы можем рассмотреть схожесть и отличия симуляции и аггравации на следующих 

примерах [6].  

Пример 1. Проба Ломбарда позволяет разоблачить симуляцию как односторонней, так и 

двусторонней глухоты. Оба уха (в случае симуляции двусторонней глухоты) или же здоровое ухо 

(при симуляции односторонней глухоты) заглушают трещоткой Барани и поручают исследуемому 

громко читать предложенный текст. Глухой на одно ухо в результате выключения другого уха 

повышает голос, т.е. читает текст громче. Симулянт же будет читать текст с прежней силой 

голоса, так как он слышит свой голос мнимо глухим ухом.  

Пример 2. Больной говорит о том, что он смертельно больной, его симптомы настолько 

яркие, что он не может встать с кровати. При этом лечение, которое проводит врач, ему не 

помогает. Он продолжает ощущать все те же боли и прочие симптомы, с которыми пришел 

изначально. Тогда врач проводит диагностику и выявляет, что симптомы проходят, а состояние 

больного улучшается, тогда речь идет об аггравации [7]. 

Из примеров мы видим, что симулянт и аггравант выдают себя сразу при проверке. Отличие 

же состоит в том, что симулянт попросту не страдает глухотой, а аггравант идет на поправку, но 

не признает это.  
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Также можно сделать вывод, что аггравация может проявляться не только в преувеличении 

симптомов, которые возникают в процессе болезни, но и в преуменьшении эффекта от 

проводимого лечения.  

От симулянтов и аггравантов следует отличать лиц мнительных, легко поддающихся 

внушению, которые находят у себя субъективные показатели той или иной болезни, а также лиц с 

навязчивыми мыслями о своих несуществующих заболеваниях. С ними требуется осторожно 

обращаться, разъяснять им ошибочность их субъективных ощущений, ибо грубое отношение, 

насмешки могут вызвать негативную реакцию на «черствость врачей и их бездушие», которые «не 

лечат, а калечат», что и играет на руку истинным симулянтам и дезорганизаторам деятельности 

учреждения. 

Диссимуляция – это скрывание болезни и ее признаков. Часто встречается в психиатрии при 

психозах. В других специальностях она встречается главным образом при таких заболеваниях, 

результатом которых являются некоторые объективные или субъективные невыгоды для 

больного, например, при туберкулезе – это длительное пребывание в санатории, при сифилисе – 

извещение о заболевании, выявление очага инфекции, в хирургии – возможность операции.Чем в 

большей степени удается избавить больного от страха перед обследованием, лечением и 

последствиями болезни, тем успешнее удается предупредить диссимуляцию [8]. 

При диагностике симуляции и аггравации болезней необходимо обращать внимание на лиц, 

регулярно читающих журналы и другие печатные издания про здоровье, медицинскую 

литературу, медицинские сайты и статьи в интернете, в которых подробно излагаются симптомы 

различных болезней, а также действие фармакологических средств и препаратов. 

Таким образом, резюмируем, что аггравация и симуляция – схожие понятия, однако не 

являются идентичными. Умышленная аггравация- это явление, при котором больной принимает 

меры к ухудшению состояния своего здоровья или затягиванию болезни, преувеличению своих 

симптомов, которые на самом деле существуют. То есть человек действительно болеет. 

Симуляция – это рассказ о симптомах, которых нет. Человек является абсолютно здоровым, 

однако при этом говорит врачу о том, что он болеет. Но общая черта все-таки существует- 

получение выгоды. Диссимуляция же - сознательное сокрытие признаков болезни. Оперативное 

разоблачение симуляции, аггравации и диссимуляции производится при помощи наблюдения за 

поведением пациента, анализа анамнестических данных, проведения тест и проб, а также 

сопоставления полученных данных. 

В заключение отметим, что при любых рассматриваемых случаях не следует торопиться с 

заключением о симуляции до тех пор, пока врач окончательно не убедится в правоте своих 

подозрений. Менее опытный врач всегда в таком случае должен посоветоваться с более опытным 

коллегой. Особенно важно обосновать и доказать симуляцию, когда о ней дают письменное 

заключение. В медицинском заключении более целесообразно слово «симуляция» заменить 

формулировкой «сознательная продукция симптомов» или «попытка сознательного изображения 

болезни». Если уже сделано это обоснованное заключение, то без промедления нужно стремиться 

направить симулянта на правильный путь и дать ему возможность мирного отступления, 

например, видимостью непродолжительного лечения, в процессе которого подчеркиваем важность 

его сотрудничества и желания избавиться от болезни. Этот способ для симулянта бывает более 

легким, чем открытое прекращение симуляции. 
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САЛЫҚ ОРГАНДАРЫНЫҢ АУДИТ ҚЫЗМЕТІ 

 

Салық – бұл азаматтардың мемлекетке төленетін міндетті ақшалай төлемі. Ол мемлекет пен  

салық төлеушінің арасында белгілі бір байланыс орнатады және салық төлеушілерге мемлекеттік 

істерге қатысуға мүмкіндік береді.  

Салық органдарының аудит қызметі салық жүйесінің тиімді жұмыс істеуіне және салық 

заңнамасының сақталуын қамтамасыз етуге бағытталған көптеген міндеттерді орындайды. Ол 

салықтық бұзушылықтарды анықтау, салық есебін жақсарту және салық есептілігінің сапасын 

арттыру мақсатында ұйымдар мен жеке тұлғалардың салық қызметін тексеруді жүзеге асырады. 

Салық органдарының аудит қызметінің негізгі мақсаты-салық заңнамасының сақталуын 

қамтамасыз ету және салықтық бұзушылықтардың алдын алу. Оның міндеті-кәсіпорындардың 

қаржылық есептілігі мен қызметін мұқият талдау, салықтарды есептеудің дұрыстығын, барлық 

кірістер мен шығыстардың есебін тексеру, сондай-ақ есептілікті ұсынудың белгіленген мерзімдері 

мен тәртібін сақтау. 

Салық аудитінің екі түрі бар. 

1. Жоспарлы тексерулер 

Тәуекел дәрежесін бағалау негізінде Ерекше тәртіп бойынша-салық есептілігін, уәкілетті 

мемлекеттік органдардың мәліметтерін, сондай-ақ салық төлеушілердің (салық агенттерінің) 

қызметі туралы басқа да құжаттар мен мәліметтерді талдау бойынша жүргізіледі.  

Бұл тексерудің жиілігі келесідей көрсетілген: 

1. Жыл сайын – тәуекел дәрежесі шамалы  

2. 3 жылда бір рет – тәуекел дәрежесі орташа 

3. 5 жылда бір рек – тәуекел дәрежесі жоғары 

2. Жоспардан тыс тексерулер 

Жоспардан тыс тексеру – жеке және заңды тұлғалардан адамның өміріне, денсаулығына, 

қоршаған ортаға және жеке және заңды тұлғалардың, мемлекеттің заңды мүдделеріне елеулі зиян 

келтіру не келтіру қаупі туралы өтініштер бойынша. 

Салықтық тексерулер келесі нысандар арқылы жүзеге асырылады: 

1. Кешенді 

2. Тақырыптық  

3. Қарсы тексерулер  

4. Хронометраждық тексеру нысанында  
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1-сурет Шоғырландырылған бюджетке салық түсімдерінің динамикасы соңғы 5 жылдағы 

ЖІӨ-ге қатынасы 

Бүгінгі таңда Қазақстан Республикасының салық жүйесі өте дамыған және заманауи болып 

табылады. Елде салық салудың барлық аспектілерін, соның ішінде салықтарды есептеу мен 

төлеуді, салық төлеушілердің құқықтары мен міндеттерін және салық органдарын басқару 

процедураларын реттейтін Салық кодексі бар.  

Салық органдарының ұйымдық құрылымына Қазақстан Республикасының:  

1. Қаржы министрлігі,  

2. Салықтар мен алымдар жөніндегі бас басқарма,  

3. Салықтар мен алымдар жөніндегі өңірлік және жергілікті органдар кіреді.  

ҚР-да бір орыннан артық орналқан жері болмаған кезде қызметін тұрақты мекемелер 

арқылы жүзеге асыратын құрылымдық бөлімшелері жоқ заңды тұлғалар үшін: 

1. Салықтық тексеруді тағайындаған салық органы - 45 жұмыс күніне дейін; 

2. Салық қызметінің жоғары тұрған органы-60 жұмыс күніне дейін; 

Құрылымдық бөлімшелері бар, қызметін тұрақты мекемелер арқылы жүзеге асыратын заңды 

тұлғалар үшін ҚР-да біреуден артық орналасқан жері болған кезде, сондай-ақ мониторингке 

жататын ірі салық төлеушілер үшін: 

1. Салықтық тексеруді тағайындаған салық органы - 75 жұмыс күніне дейін;  

2. Салық қызметінің жоғары тұрған органы - 180 жұмыс күніне дейін;  

Жалпы, 2023 жылдың 1 тоқсанында шоғырдандырылған бюджетке түскен салық 

түсімдерінің  сомасы 5,7 трлн. теңгені   құрады. Өткен жылдың ұқсас кезеңімен салыстырғанда 

21,4 % нмесе 998,0 млрд теңгеге өсті, оның ішінде: 

 
2-сурет 2022-2023 жж. 1 тоқсанында шоғырдандырылған бюджетке түскен салық 

түсімдерінің  сомасы 

 



386 
 

 

Қорытындылай келе, Қазақстан Республикасында салық органдарының аудит қызметі салық 

заңнамасының сақталуын және салық жүйесінің тиімді жұмысын қамтамасыз етудің таптырмас 

құралы болып табылады. Олар өз функцияларын ашықтық пен тиімділік қағидаттарын сақтай 

отырып, заңнама негізінде орындайды. Салық органдарының аудит қызмет жағдайы 

республиканың қаржылық тұрақтылығын қамтамасыз етуге және инвестициялық ахуалды 

жақсартуға қабілетті тұрақты және әділ салық жүйесін дамытуға ықпал етеді. 
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ЦИФРОВИЗАЦИЯ КЛИЕНТСКОГО ПУТИ – ОДНО ИЗ НАПРАВЛЕНИЙ 

БАНКОВСКОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ 

 

Для совершенствования банковской деятельности важное значение имеет цифровизация 

клиентского пути, то есть активное развитие предоставления онлайн - услуг, что дает 

дополнительный импульс к развитию IT-компаний в Казахстане. Пандемия выступила 

катализатором для целого ряда процессов в финансовом секторе Казахстана. Одним из наиболее 

характерных позитивных ее последствий стал скачкообразный переход большинства 

пользователей финансовых услуг на дистанционное обслуживание. 

На сегодняшний день банки второго уровня продолжают развивать продукты, связанные с 

технологиями, как и всегда идёт усиление конкуренции розничной торговли и клиентов  малого  и 

среднего бизнеса. Клиенты, особенно розничные, становятся высокотребовательными, 

нелояльными и очень легко мигрируют между банками, поэтому финансовый институт должен 

постоянно соответствовать их потребностям через сервис, технологии и гибкие продукты. В связи 

с этим  активно развивается персональный подход к каждому клиенту, и создаются  

индивидуальные предложения для них. 

 Банки, стремясь обеспечить бесперебойный сервис в условиях чрезвычайного положения и 

социального дистанцирования, оперативно реагируют на изменения операционной среды и 

крректируют внутренние процессы, в рекордные сроки предложив клиентам целый ряд новых 

услуг, включая процедуру удаленной идентификации, курьерскую доставку карт с 

одновременным расширением возможностей дистанционной оплаты за товары и услуги. 

Расширение спектра платежных каналов, в свою очередь, открыло путь для онлайн-

страхования, увеличило линейку розничных продуктов и обусловило позитивные изменения на 

рынке ценных бумаг. В целом, финансовый сектор еще раз проявил себя в качестве надежного 

партнера, который готов идти навстречу клиентам, как в хорошие, так и в трудные времена. Также 
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стоит отметить, что растущая потребность клиентов в дистанционных финансовых сервисах 

усилила интерес к этому сегменту со стороны технологических компаний. Для населения ‒ это 

позитивный сигнал, поскольку растущая конкуренция неизбежно повысит качество и снизит 

стоимость услуг, однако для банков это означает необходимость удвоить усилия и искать новые, 

еще незанятые ниши, совершенствовать продуктовый ряд и повышать качество обслуживания. 

Пандемия за небольшой период времени мобилизовала цифровой потенциал казахстанских 

банков, дав потребителю новый уровень возможностей и комфорта. Вместе с тем при явных 

потребительских преимуществах цифровизация является источником новых рисков – 

несанкционированного доступа к персональным данным, потери информации либо 

невозможности провести транзакцию в случае технической неисправности систем и каналов связи, 

кибератак. Банковский сектор становится все более подверженным рискам, связанным с 

деятельностью киберпреступников, поскольку ковидные ограничения и механизмы удаленной 

работы «заставили банки и другие финансовые организации повышать уровень цифровизации».  

У казахстанских банков цифровые риски только начинаются. Наличие традиционных 

каналов работы с клиентом через офлайн-отделения не тиражировало больших технических 

проблем, и главными событиями становились криминальные инциденты. Многие помнят, как 

весной 2015 года страну взбудоражили массовые рассылки по мессенджеру о якобы банкротстве 

ряда ведущих БВУ. Да и сейчас время от времени появляется информация о вредоносных 

рассылках, замаскированных под сообщения какого-либо банка, в ходе которых злоумышленники 

пытаются получить персональную информацию потребителя. 

Основной риск, и не только в казахстанской банковской системе, представляет собой 

мошенничество. Первые, только появившиеся сервисы часто бывают слабо защищенными не 

только с технической стороны, но и со стороны социальной инженерии. Поэтому на финансовый 

рынок вслед за цифровизацией приходят мошеннические схемы. 

Также появляются модельные риски: перед банками давно стоит задача увеличения 

скорости принятия решений в рамках процесса кредитования. С появлением финансовых 

технологий задача обострилась вдвойне. Современные модели скоринга – оценки 

кредитоспособности заемщика – позволяют принимать решение практически мгновенно, 

обрабатывая большой массив персональных данных. Эти данные формируют в системе скоринга 

оценочные модели, и всегда присутствует риск построения ошибочной модели. Возьмем для 

примера автоматизированное поточное принятие решений о выдаче кредитов. Если изначально 

модель определения кредитных рисков для этих целей выстроена правильно, то это позволит 

сократить время на обслуживание клиентов и трудозатраты, при этом увеличить прибыль. Но если 

модель неэффективная, то это может привести к быстрому росту плохого портфеля и убыткам. 

Ввиду того, что банки начинают обрабатывать огромные базы данных, управление 

модельным риском становится важным звеном риск-менеджмента. Роль самого риск-менеджмента 

многократно усиливается, а процедуры пересматриваются – внедряются цифровые процессы. 

Мониторинг имеет особую актуальность в процессе финансирования бизнеса, ведь благодаря нему 

теперь можно на ранних этапах выявлять проблемы крупных заемщиков. Он помогает 

практически в режиме реального времени анализировать достаточность капитала и ликвидности у 

бизнес-клиента. Внутренние процессы риск-менеджмента представляют собой самооценку, 

которая позволяет на основе негативного сценария проверить эффективность работы банка и 

оперативно выявить проблемные места. Фактически, это системы стресс-тестирования, которые 

могут тестировать как внутренние процессы банка, так и цифровые каналы продаж. Для 

последнего используются penetration test – тестирование уязвимости информационной 

безопасности [1]. Банки активно их применяют перед запуском новых версий мобильных 

приложений, также используются цифровые инструменты выявления операционных рисков и 

математические модели установления кредитных рисков, тот же скоринг. 

Важно отметить, что в Казахстане уже есть опыт стресс-тестирования банковского сектора. 

В 2022 году регулятор провел масштабный AQR, в ходе которого оценил банки по множеству 

технических и финансовых показателей, и теперь намерен проводить небольшую оценку на 

ежегодной основе, а полноценный AQR – раз в пять лет, при необходимости [2]. 

Более активно применяется технология биометрической идентификации, в основе которой 

лежат уникальные физические признаки человека. На этом построены биометрические 
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технологии, помогающие распознавать людей по одному или нескольким физическим и 

поведенческим признакам. С помощью специальных современных устройств – сканеров, сенсоров 

и других считывателей – биометрические данные человека записываются в специальную базу. 

Система запоминает эту информацию и преобразует в цифровой код. Затем она сравнивает новый, 

поступивший при считывании код с тем, что записала ранее. Если коды совпадают, система 

подтверждает личность. Для надежности идентификации банки все чаще применяют 

многофакторную аутентификацию, то есть по нескольким признакам. Совмещая, например, ПИН-

код, одноразовый пароль и биометрические данные. 

Использование плодов цифровизации – дистанционных каналов продаж и цифровых 

сервисов – повысит эффективность работы банков, но при этом одновременно ставит вопрос более 

тщательной защиты IT-процессов и систем. Кибербезопасность становится долгоиграющей темой 

на казахстанском финансовом рынке, особенно с учетом пристального внимания рейтинговых 

агентств к растущим киберрискам [3]. Для этого Агентство РК по регулированию и развитию 

финансового рынка установило требования с начала этого года для создания специальных служб 

реагирования на киберинциденты. Это новые требования, которые до этого времени к банкам не 

применялись. Ранее предъявлялись нормы к мониторингу и анализу событий информационной 

безопасности, при этом классификация, обработка и реагирование на инциденты осуществлялись в 

большинстве банков, однако не были регламентированы. Теперь в каждом банке будут созданы 

подразделения, ответственные за данные процессы, что позволит повысить эффективность 

реагирования и взаимодействия по противодействию киберпреступникам на финансовом рынке. 

Также банки обяжут проводить внутренние расследования критичных событий информационной 

безопасности. До появления данных требований банки могли не сообщиать результаты 

расследования в Агентство, что существенно затрудняло анализ состояния защищенности 

финансового рынка от киберугроз. Банки второго уровня  были обязаны поставить финансового 

регулятора в известность лишь о самом инциденте, отныне же они будут в обязательном порядке 

сообщать и о результатах проведенных расследований. В комиссии по расследованиям, кроме 

работников банка, допускается привлечение внешних экспертов, что обеспечит полноту и 

прозрачность процесса. Обязательный срок хранения информации о расследованиях инцидентов 

составит не менее пяти лет. 

В Агентстве по регулированию и развитию финансового рынка убеждены, что данный 

подход позволит эффективнее защищать финансовые данные казахстанцев и будет способствовать 

снижению числа киберпреступлений. В течение 2019 года зарегистрировано порядка 832 

сообщений казахстанских банков второго уровня о произошедших киберинцидентах, в 2022 году – 

уже более 8,7 тыс. атак. 

Таким образом, финансовый сектор страны напрямую зависит от темпов роста 

экономической активности. Единственное, что ожидается – это продолжение совершенствования  

цифровизации банковского сектора. Это несет позитивные изменения как для клиентов, которые 

получат качественные услуги, не выходя из дома, так и для банков, позволяя сократить расходы по 

предоставлению услуг.  
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ЦИФРЛЫҚ ЭКОНОМИКА: ЦИФРЛЫҚ ЭКОНОМИКАНЫҢ МҮМКІНДІКТЕРІ, 

ҚАЛЫПТАСУ ЖӘНЕ ДАМУ ПРОБЛЕМАЛАРЫ 

 

Қазіргі уақытта цифрлық экономиканың мүмкіндіктері іс жүзінде шексіз және қарқынды 

дамуын жалғастыруда. Цифрлық және коммуникациялық технологиялар барлық экономикалық, 

әлеуметтік және саяси салаларды қамтиды. Заманауи халықаралық корпорациялар 

цифрландырудың дамуын тек өз қызметі шеңберінде ғана емес, жалпы әлемдік экономиканың 

әлеуметтік-экономикалық табысының ең маңызды көрсеткіші ретінде атап көрсетеді. 

Цифрлық экономика – ақпараттық-коммуникациялық технологияларды (АКТ) пайдалану 

арқылы экономикалық процестердің бір, бірнеше немесе барлық кезеңдері жүзеге асырылатын 

экономикалық жүйе субъектілері үшін нарық түрі; экономикалық еркіндіктің, инновацияның және 

қазіргі экономиканың даму деңгейінің бір көрінісі [1]. 

2017 жылы қабылданған «Цифрлық Қазақстан» мемлекеттік бағдарламасы экономиканың 

бәсекеге қабілеттілігін және халықтың өмір сүру сапасын арттыруға оң әсерін тигізді. 

Бағдарламаның басты мақсаты – цифрлық экономиканы үдемелі дамыту. 

Бастапқы маневр ретінде энергетика және шикізат, ауыл шаруашылығы, өнеркәсіп, 

логистика және ақпараттық технологиялар секторын қамтитын 9 базалық саланы жеделдетілген 

цифрландыру таңдалды, бұл ретте: 

- флагманды технологиялық жаңғыртуға қосымша серпін беру 

елдің өнеркәсіп салалары және еңбек өнімділігінің ауқымды өсуі үшін жағдай жасау; 

- әлемдік нарықта ақпараттық-коммуникациялық қызметтердің рөлін күшейту және 

қамтамасыз ету 

-отандық өндірісті қолдау және еліміздің экономикасын жаңғырту. 

Осы мақсатта мемлекет цифрлық технологияларды дамытуды ұлттық экономиканы 

әртараптандыру, оны шикізаттан индустриялық сервистік үлгіге қайта бағдарлау жолдарының бірі 

ретінде қарастырады. 

Қазақстан Республикасы қазіргі кезеңде байланыс желілерінің дамуы мен сапасы бойынша 

белсенді жұмыс жүргізуде  Бұл ретте, қазіргі уақытта әлемдік экономикада болып жатқан 

өзгерістер, бір жағынан, күрделі сынақ болса, екінші жағынан, Қазақстанның жаһандық цифрлық 

ортада мамандануын табудың және дәстүрлі экономиканы жаңғыртудың бағыттарын 

қалыптастырудың жаңа мүмкіндіктері болып табылады [2].  

Осылайша, Қазақстан Республикасындағы цифрлық экономиканың даму аспектілері мен 

оның қалыптасу процестерін жан-жақты зерттеу, әрине, кезек күттірмейтін ғылыми-тәжірибелік 

міндет болып табылады. 
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Алдыңғы қатарлы елдердің даму тәжірибесі көрсеткендей, қаржы секторы тұрақты 

экономиканың маңызды элементі болып табылады және болатын өзгерістердің жылдамдығы мен 

сапасы оның жағдайына байланысты. Қазақстанның заманауи экономикасында электронды 

төлемдер мен электрондық коммерция қаржы секторының құрамдас бөлігіне айналды. Қаржы 

индустриясы дәстүрлі түрде клиенттермен өзара әрекеттесу үшін инновациялық технологиялар 

мен цифрлық қызметтерді енгізу және пайдалану бойынша барлық жерде көшбасшы болды. 

Қазіргі уақытта банктердің барлығы дерлік қашықтағы арналар арқылы қызмет көрсетеді. 

Банктердің 70%-ы интернет және мобильді банкинг арқылы жеке тұлғаларға қызмет көрсетеді, 

банктердің 55%-ы мобильді қосымшалар негізінде өз қызметтерін көрсетеді. Интернет пен 

мобильді банкингті пайдаланатын жеке тұлғалардың төлемдер көлемі 2016 жылы 2015 жылмен 

салыстырғанда 2,6 есеге өсті. Инвесторлар үшін брокерлердің электрондық қызметтерді көрсету 

тәртібі, оның ішінде клиенттің электрондық цифрлық қолтаңбасы негізінде сауда операцияларын 

жүргізу және жеке кабинет арқылы электрондық қызметтерді көрсету жеңілдетілді. 

Бұл инновациялар аймақтық инвесторлар үшін нарыққа қолжетімділікті айтарлықтай 

жеңілдетіп, инвесторларға әлемнің кез келген нүктесінен қазақстандық қор нарығында қаржы 

құралдарымен сауда жасауға мүмкіндік берді. Қаржылық қатынастарды одан әрі 

цифрландырудағы күрделі қиындықтарды тиімді реттеудің, қаржы секторының мемлекеттік 

ақпараттық жүйелермен және дерекқорлармен электрондық өзара іс-қимылының бірыңғай 

стандарттарының, клиенттерді қашықтықтан сәйкестендірудің әмбебап тетігінің, сондай-ақ 

халықтың  қаржылық сауаттылығының жеткіліксіз деңгейі болып табылады [3].  
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Негізгі элементтердің бірі халықты ресми қаржы жүйесіне тарту болып табылады. 

Қаржылық қызметтердің, атап айтқанда төлем қызметтерінің қолжетімділігін арттыру үшін 

банктік емес экожүйелер – электрондық ақша жүйелері әзірленуде, ұялы байланыс операторлары 

абоненттік шоттан тауарлар мен қызметтерді төлеу шешімдерін енгізуде. Бұл шешімдер қызмет 

провайдерінің экожүйесімен шектелген, бұл жұртшылықтың жаппай қабылдауын қиындатады. 

Мобильді төлемдер банктік және банктік емес платформалардағы тәсілдердің айырмашылығына 

қарамастан, Швеция және Кения сияқты елдерде ең үлкен дамуға ие болды. 

Жоғарыда аталған көрсеткіштер цифрландырудың жаһандық трендіне сәйкес келеді, саланы 

түрлендіреді және қаржылық және басқа да қызметтерді кеңінен алуды қамтамасыз ету үшін 

алғышарттар жасайды. 

Заманауи технологиялық үрдістер қаржылық қызмет көрсету парадигмасын түбегейлі 

өзгертіп, жаңа бағыттар мен бағыттарды, бизнес-модельдер дүниеге келуде, қаржылық 

қызметтердің құнын төмендетуде, салаға тән тәуекелдерді теңестіруде [4]. 

 

 
Жүргізілген зерттеулер қазіргі Қазақстанда ұлттық экономиканы дамытуда озық 

технологиялар мен инновациялардың рөлі белсенді түрде артып келеді деген қорытынды жасауға 

мүмкіндік береді. Жаңа технологиялар адам қызметінің жаңа салаларына және салаларына енуіне 

байланысты дәстүрлі тәсілдер мен жұмыс әдістері өзгеруде. Қазақстан экономикасы 

цифрландырудың жаңа деңгейіне белсенді түрде өтуде. 

Цифрлық экономиканы дамыту үшін мемлекетіміз цифрлық сауаттылықты дамыту және 

деректер қауіпсіздігін қорғауды қамтамасыз ету бойынша бастама көтеруі қажет. 

Жаңа технологияларды және таңдалған цифрлық экономикаға жолды кеңінен енгізу 

мемлекеттік органдардағы, жұмыспен қамтуды қамтамасыз ету саласындағы тиімділік пен 

ашықтықты арттыруға, білім мен денсаулық сақтау салаларында сапаны арттыруға мүмкіндік 

береді. 

Цифрландыру тек экономикалық пайдаға қол жеткізуге ғана емес, әлеуметтік салаға да оң 

әсер ететінін атап өту өте маңызды, бұл дамыған елдермен әлеуметтік-экономикалық тұрғыдан 

алшақтықты азайтады. Цифрлық технологияларды кеңінен енгізу өнімділіктің өсуін және бәсекеге 

қабілеттілігін арттыруды қамтамасыз ету арқылы дәстүрлі базалық салаларды дамытуға серпін 

береді [5]. 

Қазақстандағы цифрландырудың ағымдағы жай-күйін талдай отырып, тек оның ғана 

ағымдағы деңгейлермен салыстырғанда айтарлықтай жеделдетілген экономикалық өсуді 

қамтамасыз ете алатынын атап өткен жөн; Бірінші кезеңде ғана өсім шамамен 2,2 трлн теңгені 

құрайды деп болжануда және бұл цифрландыру арқылы мемлекетке орасан зор қосымша кіріс 

алуға мүмкіндік береді. 
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ӨНДІРІС САЛАСЫН ҚАРЖЫЛАНДЫРУ МЕН АУДИТ ҚЫЗМЕТІНІҢ 

ЕРЕКШЕЛІГІ 

 

Бүгінгі таңда еліміздің экономикалық бағыты ерекше бағдарда дамып, өркендеп келеді. Бұл 

өз кезегінде өндіріс саласын қаржыландыру мен аудит қызметінің негізгі факторларын 

айғақтайтын аспекті ретінде саналады. Жылдан-жылға сан тарапты даму бағытын ұстанған еліміз 

үшін ең ерекше бағыттардың қатарына өндіріс саласын қаржыландыруды қоса аламыз. Себебі, 

Қазақстанның осы уақыттағы негізгі стратегиялық бағыт-бағдары осы мақсатта жүйеленген. Біз 

бұл мақалада да осы мәселені және бұдан бөлек маркетинг, аудит мәселелерін де талқылаймыз. 

Маркетингтік аудит идеясы 1950 жылдардың басында пайда болғаны баршамызға белгілі. 

1960 жылдары негізгі маркетингтік аудит айрықша салаға айнала бастады. Жалпы мағынада аудит 

– бұл ұйымдар мен жеке кәсіпкерлердің бухгалтерлік есебін және қаржылық есептілігін тәуелсіз 

тексеру жөніндегі кәсіпкерлік қызмет [1, 45]. 

Әлемдік тәжірибе көрсеткендей, әртүрлі әлеуметтік-экономикалық формациялардағы 

өндірістік күштер мен өндірістік қатынастардың өркениетті дамуы репродуктивті процестерді 

басқару функцияларын жетілдіру қажеттілігін анықтайды. Бұл тек белгіленген заңдар мен 

әлеуметтік мінез-құлық нормаларын сақтау арқылы мүмкін болады. Экономикалық субъектілердің 

қолданыстағы заңнаманы сақтауын, сеніп тапсырылған мүлік пен ресурстарды тиімді басқаруды 

бақылау қажет. Басқару функциясы ретінде бақылау басқарудың мақсаттары мен міндеттерін 

шешуге бағынады. 

Командалық-әкімшілік жүйеде Қазақстанның тек бақылау-ревизорлық қызметі сәтті 

дамыды, бірақ жоғарыда бекітілген жоспарлы тапсырмалардың орындалуын, шаруашылық 

операциялардың заңдылығын сақтауды, мемлекет сеніп тапсырған жалпыхалықтық ресурстардың 

сақталуы мен тиімділігін тексеру әлі де қолға алынып жатыр. Қазіргі таңда бақылау нәтижелері 

туралы ақпарат берілді және олар бойынша шешімдер басқару деңгейлері бойынша, яғни ортақ 

байланыстар бойынша қабылданды. Ал нарықтық экономика жағдайында шаруашылық жүргізуші 

субъектілердің серіктестермен, инвесторлармен, кредиторлармен, иелермен, акционерлермен және 

басқа пайдаланушылармен сенімді ақпаратқа бірақ көлденең байланыстарға деген қажеттілік күрт 

артып келеді [2, 65]. Осы тұрғыда Қазақстанның өндіріс саласын қаржыландырылуы әлі де орташа 

деңгейде екенін жасырмағанымыз жөн. Бұл турасында бүгінде біршама жұмыстар атқарылып 

жатыр. Алайда, еліміздің негізгі көрсеткіші әлі де сол орта шенінен аса алмай келеді. Осы мәселені 

төмендегі 1-суреттен көре аласыз. 
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Аудиторлық бақылау әлемдік тәжірибеде және Қазақстан тәжірибесінде кеңінен 

қолданылады. Мұндай бақылаудың негізгі алғышарты – кәсіпорындардың иелері (акционерлері), 

мемлекет салық қызметі және аудитор атынан есеп пен есептіліктің дұрыстығын қамтамасыз етуге 

өзара мүдделілігін анықтайды [3, 89]. Аудитор өз қызметінде заңнаманы, этикалық қағидаларды 

және өз мүдделерін басшылыққа алады және осы мәселені Қазақстан Республикасы заңнамасының 

шеңберінде орындайды. Аудиторлық бизнестегі бәсекелестік жағдайында этикалық принциптер 

мен кәсіби стандарттардың қатаң арақатынасы экономикалық тұрғыдан сапалы тексерулер мен 

бақылауларға ықпал етеді. Міне, осы тұрғыда елімізде жыл сайын өндіріс саласын қаржыландыру 

кезінде көптеген компаниялар заңсыз әрекеттерге баруда. Қазақстан компанияларының негізгі 

бюджеттік мәселелерін оңтайлы шешу барысында мемлекет жан-жақты ізденіс жүргізіп жатыр. 

Сонымен қатар, осы тұрғыда креативті индустрия саласында да айрықша еңбек етуде деп айтсақ, 

артық болмас. Бұл тек тексерулердің сапасына, тиімділігіне және уақтылығына ғана емес, 

сонымен бірге зерттелетін объектілердің қызметін жақсарту бойынша нақты ұсыныстарды 

дайындауға және іске асыруға байланысты [4, 10]. Кез келген жаңа қызмет саласы сияқты, аудит 

тұжырымдамалық негіздерді, әдістемелік және ұйымдастырушылық формаларды әзірлеуді қажет 

етеді. Осы тұрғыда жыл сайны мемлекеттік бюджетті бақылау комитеті өзіндік тексерулер 

жүргізіп тұрады. Бұл мәселені талдап көрелік. Бұл талдауымыз 1-кестеде көрсетілген. 

 
Деңгейі Сырттан мемлекеттің 

қаржыны бақылауы 

Іштей мемлекеттің 

қаржыны бақылауы 

Республикалық 

деңгейде 

Жоғары аудиторлық палата Орталық мемлекеттік органдардың 

іштей бақылау және іштей бақылау 

қызметтері жөніндегі Үкімет өкілеттік 

берген орган 

Жергілікті деңгейде Мәслихаттарының тексеру 

комиссиялары 

Іштей бақылау жөніндегі Үкімет 

өкілеттік берген органдардың және 

облыстық бюджеттен, Республикалық 

маңызы бар қаланың, астананың 

бюджеттерінен қаржыландырылатын 

атқарушы органдардың іштегі 

бақылау қызметі 

 

ТМД аумағында тәуелсіз аудит институтын құрудың соңғы жүргізілген төртінші әрекеті 

сәтті болды. Беларусь, Қазақстан, Ресей, Өзбекстан және ТМД-ның басқа елдерінде аудиторлық 

қызметті заңнамалық реттеу туралы тиісті нормативтік құқықтық актілер қабылданды. 
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Халықаралық тәжірибе дәлелдегендей, аудитордың жұмысы нормативтік құқықтық актілердің екі 

арнайы тобына бағынуы керек:    

–мемлекеттің заңнамалық актілеріне және, ең алдымен, аудиторлық қызмет туралы заңға;  

– аудиторлық стандарттарға, этикалық нормаларға және басқа да реттеушілерге [5].  

Дамыған елдерде тәуелсіз аудитория сыртқы қаржылық бақылаудың жетекші нысаны болып 

табылады, өйткені көптеген трансұлттық салааралық концерндер, қауымдастықтар, Акционерлік 

қоғамдар, бірлескен кәсіпорындар, коммерциялық банктер, сақтандыру компаниялары, 

кооперативтер, аралас, жеке және қоғамдық ұйымдар үшін ведомстволық бақылау қолайсыз. 

Сондықтан, бүгінде Қазақстан үшін аудит қызметін жандандыру барысында түрлі технологиялық 

артықшылықтарды қолдануда. Бұл өз кезегінде өндіріс саласын қаржыландыруды реттесе, екінші 

жағынан, аудит қызметін жаңа бағытқа бұрады. Еліміздегі ауидт саласындағы негізгі есептілік 

жүйесін төмендегі 2-суреттен көре аласыз. 

 

Жоғары бақылау органының (ЖБО) негізгі өкілеттіктері мемлекет Конституциясымен 

айқындалады және жағдайларға байланысты арнайы заңдармен нақтыланады [6].  

Қорытындылай келе, еліміздегі өндіріс саласын қаржыландыру мен аудит саласы қарқынды 

түрде дамымаса да, жылдан-жылға күш алып келеді. Бұл соңғы көрсетілген статистикаларға 

жүйеленген негізгі аргументіміз болып саналады. Негізінен, аудит саласының ерекшелігі елімізде 

айтарлықтай білінеді. Соңғы уақыттардағы техникалық прогресс Қазақстандағы осы саланы 

айрықша қолдауда. Сондықтан, еліміздің өндіріс саласын қаржыландыру кезінде жүйелі 

зерттеулер қажет. Осы секілді бірқатар мәселелерді зерттеу кезінде түрлі дүниелерді қолға алып, 

олардың басты идеясын айқындауда аналитикалық мақалалар керек. Бұл өз кезегінде еліміздегі 

өндіріс саласын қаржыландыру мен аудит саласын одан әрі дамытатыны сөзсіз. 
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ИНВЕСТИЦИОННЫЙ КЛИМАТ В РЕСПУБЛИКЕ КАЗАХСТАН 

 

В Послании Президента Республики Казахстан  Токаева К-Ж.К. от 1 сентября 2023 г. 

отмечено: «Основной проблемой, ограничивающей рост экономики, является нехватка 

инвестиций. Дефицит инвестиций равен отсутствию роста в будущем. В прошлом году вложения в 

основной капитал составили всего 15% от ВВП» [1]. 

За последние годы Казахстан демонстрирует устойчивый экономический рост, о чем 

свидетельствуют международные рейтинги Республики Казахстан. По результатам рейтинга 2023 

года Казахстан с результатом 62,1 балла занял 71 место, опустившись на 7 пунктов по сравнению с 

прошлым годом (в рейтинге 2022 года - 64 место со значением 64,4 балла) [2]. 
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 20 июня 2023 года Центр по изучению мировой конкурентоспособности Международного 

института развития менеджмента (IMD, Лозанна, Швейцария) объявил результаты Рейтинга 

мировой конкурентоспособности 2023 года. Рейтинг IMD является результатом комплексного 

исследования, в котором оцениваются следующие факторы: «Экономическая деятельность», 

«Эффективность правительства», «Эффективность бизнеса» и «Инфраструктура». В 2023 году в 

исследовании оценены 64 страны мира. Впервые включен Кувейт. Лидирующую позицию в 

рейтинге занимает Дания. Следом за Данией в топ-5 стран входят Ирландия, Швейцария, Сингапур 

и Нидерланды. По результатам исследования 2023 года Республика Казахстан заняла 37 место с 

результатом 66,11 балла, поднявшись на 6 пунктов по сравнению с рейтингом 2022 года [3]. 

Приведенная оценка международных экспертов свидетельствует о благоприятном 

инвестиционном климате Казахстана. Основой обеспечения притока прямых иностранных 

инвестиция, капитала отечественных инвесторов является государственная поддержка рынка 

инвестиция посредством  законодательство, регламентирующее механизм привлечения, защиты 

инвестиций.  

В Концепции инвестиционной политики Республики Казахстан до 2026 года, утвержденной 

постановлением Правительства Республики Казахстан от 15 июля 2022 года  (далее Концепции) 

выделены слабые стороны сложившиеся в практике инвестиционной деятельности. Наиболее 

существенными из них названы:  

 - недостаточно развитая система информационной и коммуникационной поддержки 

инвесторов; 

 - недостаточно развитая инфраструктура для инвесторов (транспортно-логистическая, 

производственная, инженерная, торговая инфраструктура); 

- высокая степень износа основных фондов в экономике и как следствие высокий уровень 

издержек и низкая производительность труда; 

- несовершенство инвестиционного законодательства. 

Что касается такого недостатка, как высокая степень изношенности основных фондов, то 

отопительный сезон 2022-2023 годов  ярко продемонстрировал эту проблему. 

Правовой основой инвестиционной деятельности, как отмечается в Концепции, являются: 

«Предпринимательский кодекс, Закон  Республики Казахстан «О специальных экономических и 

индустриальных зонах», Кодекс «О недрах и недропользовании», налоговое, таможенное и 

земельное законодательство» [4]. Закон Республики Казахстан «Об инвестициях» (2003 г.) статьей 

354 Предпринимательского кодекса поставлен на утрату [5]. 
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Анализ норм названных источников законодательства показал, что значительное внимание в 

Предпринимательском кодексе уделено защите, государственной поддержке, инвестиционным 

преференциям. Статья 274, пункт 1 данного кодекса определяет: «Инвестиции - все виды 

имущества (кроме товаров, предназначенных для личного потребления), включая предметы 

лизинга с момента заключения договора лизинга, а также права на них, вкладываемые инвестором 

в уставный капитал юридического лица или увеличение фиксированных активов, используемых 

для предпринимательской деятельности» [5]. Действующее правовое определение инвестиций 

ориентировано на вещественное его понимание, но не определяет назначение и не отражает его 

возможность увеличивать вложенный капитал (имущества), приносить его владельцу доход. Не 

случайно в научной литературе при трактовке «инвестиций» как правового явления 

подчеркиваются основные черты, присущие рассматриваемому понятию с правовой точки зрения: 

любое имущество, имеющее денежную оценку и принадлежащее инвестору на законном 

основании, вложенное в объект предпринимательской или иной деятельности в целях извлечения 

дохода, достижения какого-либо социально-экономического эффекта, а также недопущения 

будущих расходов (потерь). Это определяет цель вложения капитала. Учет указанной цели и 

определяет активность инвестиционных вложений [5-6]. 

С учетом вышесказанного целесообразно в законодательстве предусмотреть корректировку 

правового определения инвестиций с выделением его главного признака активного 

использования: извлечение дохода (прироста капитала), достижение социально-экономического 

эффекта: предусмотреть корректировку правового определения инвестиций с указанием его 

главного признака: извлечение дохода (прироста капитала), достижение социально-

экономического эффекта.  

Как не парадоксально, учитывая направленность Концепции: улучшение инвестиционного 

климата, она не предусматривает главного: правовое определение самого понятия 

инвестиционного климата.   

Широкий круг вопросов, связанных с исследованиями в сфере инвестиционной 

деятельности и привлечения иностранных инвестиций с целью улучшения инвестиционного 

климата, нашли отражение в работах отечественных и зарубежных ученых-экономистов, в 

частности: Бланка, Л. Борщ, Б. Данилишино, М. Денисенка, В. Загорського, Г. Захарчин, В. 

Кузнецова, А. Пересади, С. Реверчука, А. Румянцева, В. Федоренко, Е. Берлоу, Р. Вернон, Д. 

Гофман, М. Портер, У. Шарп и других [6]. 

Несмотря на отсутствие единой формулировки инвестиционного климата в названных 

источниках, общее в них то, что под ним понимается: совокупность политических, социально-

экономических, финансовых, организационно-правовых и географических факторов, присущих 

той или иной стране, привлекающих и отталкивающих инвесторов, ее и принято называть 

инвестиционным климатом.    

Концепция в совокупности мер, предусмотренных новым пакетом стимулов для инвестора,  

определяет компенсацию инвестиционных затрат (инвестиционная субсидия) со стороны 

государства после ввода объекта в эксплуатацию. В Концепции указано, что реализация 

законопроекта не потребует финансовых затрат из республиканского бюджета. Возникает вопрос: 

за счет каких источников будет финансироваться предлагаемая компенсация. Обоснования 

компенсации в Концепции не приведено: отсутствуют экономические расчеты и прогнозы 

указанного стимула. 

  В качестве экономического стимула привлечения инвестиций предлагается: 

-.освобождение от уплаты корпоративного подоходного налога; 

- внедрение принципа стабильности на 10 лет налогового законодательства. 

В соответствие со статьей 49 Бюджетного кодекса, корпоративный подоходный налог 

является источником формирования налоговых поступлений республиканского бюджета. 

Принятие предлагаемой меры обусловливает необходимость поиска замещения данного налога, в 

противном случаи республиканский бюджет может иметь проблемы с формированием доходной 

части.   
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К ВОПРОСУ О ВНЕДРЕНИИ ЦИФРОВЫХ ИНСТРУМЕНТОВ В ВУЗЕ 

 

Одним из стратегических направлений непрерывного развития государства является 

цифровая трансформация. В рамках данной цели планируется достижение «цифровой зрелости» 

ключевых отраслей экономики и социальной сферы, в том числе и образования. Цифровые 

технологии входят в образовательный процесс, трансформируя образовательную среду высшей 

школы, делая ее более гибкой, мобильной, а также интерактивной на всех этапах образовательного 

процесса и для всех его участников. Это новые образовательные стандарты обучения, внесение 

изменений в основные образовательные программы в разделе использования образовательных 

технологий, корректировка рабочих программ дисциплин с использованием цифровых 

инструментов, включение дистанционных технологий в образовательный процесс. 

Трансформации образовательного пространства требуют от всех участников процесса 

максимальной вовлеченности и активного участия в работе с цифровыми технологиями. 

Стратегическими задачами цифровой трансформации образования высшей школы  являются: 

создание современной и безопасной цифровой образовательной среды, обеспечивающей высокое 

качество и доступность образования, внедрение в рамках высшего образования новых методов 

обучения и воспитания, обеспечивающих вовлеченность обучающихся в образовательный 

процесс, разработка адаптивных, практико-ориентированных и гибких образовательных программ. 

В период трудной эпидемиологической ситуации активное применение цифровых технологий 

позволило не приостанавливать образовательный процесс в вузах РК, а на высоком уровне 

реализовать действующие образовательные программы, итоговую аттестацию и защиту 

выпускных квалификационных работ, а также осуществить сдачу ЕНТ, приемную кампанию  

через сайты вузов или портал госуслуг, прием экзаменов онлайн. Такие платформы, как: Microsoft 

Teams, Zoom позволили удаленно проводить лекционные и практические занятия, применяя 

различные приложения, имеющиеся на платформах. Каковы же сегодня возможности внедрения 

цифровых инструментов в основные образовательные программы и учебные дисциплины, 

реализуемые в рамках образовательных программ? Прежде всего, современные преподаватели 

должны осознавать, что  молодежь, которая обучается в вузе в настоящий период времени, – это 

представители поколения Z, которые обладают такими характеристиками, как: клиповое 

мышление, быстрое переключение внимания, фрагментарность восприятия информации; 

молодежь, привыкшая к несколько иному социальному взаимодействию, измеряющая реальность 
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онлай и формирующая тренды. При работе с данной категорией обучающихся необходимо 

понимать специфику данного поколения и стремиться показывать, а не рассказывать,  не 

перегружать большим объемом информации, транслировать информацию в наглядном визуальном 

виде, а также вовлекать в практическое взаимодействие, все это помогает наиболее эффективно 

взаимодействовать с  «поколением Z». При реализации учебных дисциплин преподавателю 

необходимо создать интерактивный курс, который полностью погрузит студента: сюда можно 

отнести технологии «перевернутого класса», когда на лекции рассматриваются практические 

вопросы, а теория изучается обучающимися в рамках самостоятельной работы студентов, а также  

деловые игры, тренинговые мероприятия [2]. При проведении лекций многие преподаватели 

используют проектор для просмотра визуальной информации по дисциплине. В рамках 

практических занятий студентам предлагается излагать свои мысли при помощи 

презентационного материала, который должен быть структурированным и понятным. В настоящее 

время в процесс обучения внедряются технологии машинного обучения, чат-ботов, 

искусственного интеллекта. Помимо информационно-коммуникационных инструментов, которые 

применяются при реализации учебного курса, в настоящее время активно разрабатываются и 

внедряются онлайн-курсы на специализированных образовательных платформах. Посещая 

данную платформу, обучающийся может записываться на интересующий его курс, пройти 

обучение дистанционно, сдать экзамены и получить сертификат, который преподаватель может 

учесть при выставлении итоговой оценки в рамках дисциплины.  

К созданию цифровой образовательной среды можно отнести и такой инструмент, как 

оценивание студентов. В вузах РК действует система балльно-рейтингового оценивания 

обучающихся, где каждый преподаватель имеет доступ к системе оценивания и может удаленно 

оценить студентов на основе предлагаемого фонда оценочных средств в рамках дисциплины. 

Образовательная технология «перевернутого обучения» [3] предполагает первоначальное 

внеаудиторное ознакомление студентов с новым учебным материалом с помощью средств 

информационно-коммуникационных технологий (обучающие видео; Интернет-сайты, различные 

образовательные ресурсы и пр.), с последующим аудиторным обучением для осуществления более 

сложных видов познавательной деятельности [2]. Такой подход предусматривает самостоятельное 

изучение студентами лекций посредством работы с онлайн - ресурсами и другими 

информационными средствами, а в аудитории появляется возможность уточнять материал, 

задавать вопросы, вести дискуссии по возникшим вопросам по материалу, выполнять 

практические задания и лабораторные работы непосредственно под руководством преподавателя. 

Такая организация обучения предполагает перенос некоторой части занятий в электронную среду  

для высвобождения учебных часов на совместную аудиторную работу студентов с 

преподавателем, а соотношение реальных и виртуальных занятий может меняться по 

согласованию студентов и преподавателей, что позволяет оптимизировать учебный процесс, 

увеличивая эффективность выполнения студентами самостоятельной работы. Такой подход 

всецело способствует повышению уровня мотивации обучения студентов; формированию у 

студентов чувства ответственности за своё образование, а также стремление студентов занять 

активную позицию в образовательном процессе. Использование видео -лекций с применением 

цифровых образовательных технологий позволяет студентам полностью контролировать ход 

лекции: смотреть, возвращаться назад или вперед по мере появления в этом необходимости. 

Изучение материала при помощи современных цифровых образовательных технологий (прежде 

всего с использованием сети Интернет) предоставляет студентам возможность изучать учебный 

материал в удобное для себя время и, как правило, с использованием собственных мобильных 

устройств связи, что очень удобно. Кроме этого, использование цифровых технологий в 

преподавании способствует  внеаудиторному самостоятельному обучению студентов, и 

преподаватель может непосредственно наблюдать за результатами освоения каждым студентом 

заданной темы, а также выявлять вопросы, вызывающие затруднения или наибольший интерес. 

Все это способствует положительным личностным изменениям у студентов, повышает их 

мотивацию к изучению дисциплин, стимулирует совершенствование практических навыков 

использования информационных и цифровых средств, что окажет непосредственное 

положительное влияние на перспективное развитие студентов в их будущей профессиональной 

деятельности. Цифровой ресурс Слайд-хостинг slideshare.net предоставляет преподавателю 
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возможности загружать файлы с новым учебным материалом в различных форматах: (PowerPoint, 

PDF, Keynote или OpenDocument), после чего позволяет просматривать как на самом сайте, так и 

на мобильных устройствах. Использование данной технологии повышает мотивацию студентов к 

обучению с ее применением, поскольку студенты получают также возможность впоследствии 

использовать эти материалы для встраивания на другие сайты.                                                                                       

Разновидность ЦОР Видеохостинг youtube.com, позволяет пользователям просматривать, а также 

скачивать уже имеющиеся ролики, преподаватель может широко его использовать для 

размещения своих собственных обучающих видеороликов. Данный вид ЦОР знаком на 

сегодняшний момент практически каждому студенту, и потому использование данного 

инструмента в обучении вызывает доверие, интерес и повышает мотивацию студентов к 

обучению. 

Аудио-инструмент voxopop.com позволяет пользователям записывать свою речь на 

заданную тему и обсуждать в голосовых сообщениях тот или иной вопрос изучаемой темы. Так, в 

преподавании педагогических дисциплин данный ресурс может выступать важным средством для 

совершенствования педагогического мастерства у студентов, которые могут голосом записывать 

свои ответы, а другие студенты могут их слушать, что позволяет вовлекать студентов участвовать 

в дискуссиях.  

Таким образом, внедрение современных цифровых образовательных технологий в процесс 

преподавания в вузе позволяет в значительной степени повысить интерес и мотивацию студентов 

к обучению, что сказывается на стремлении участвовать в таком образовательном процессе, 

регулярно посещать занятия, поскольку использование таких технологий отвечает интересам 

большинства современных студентов, предоставляет возможность гармоничного совмещения 

электронного обучения с аудиторными лекционными занятиями, что дает дополнительное время 

на обсуждение и усвоение более сложных аспектов изучаемого материала. Все это позволяет 

сделать вывод, что в связи с информатизацией общественного пространства происходит цифровая 

трансформация образования. Но, несмотря на положительные эффекты применения цифровых 

технологий в образовательном процессе, отмечаются и определенные риски. Например, риск 

технологизации и риск дегуманизации образовательного процесса, а также угроза утраты 

фундаментальной составляющей традиционного образования в результате активного 

использования цифры в образовании. Учитывая, что внедрение цифровых технологий в 

образовательный процесс является неизбежным, всем участникам образовательного процесса 

необходимо понимать и грамотно использовать цифровые технологии при реализации учебных 

курсов, а также стремиться минимизировать риски, возникающие в ходе цифровой 

трансформации.  
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ОСОБЕННОСТИ ПРЕПОДАВАНИЯ ФИНАНСОВОЙ ГРАМОТНОСТИ В 

СОВРЕМЕННЫХ ЭКОНОМИЧЕСКИХ УСЛОВИЯХ 

 

Устойчивое повышение качества и уровня жизни граждан требует повышения финансовой 

грамотности и формирования финансовой культуры, обеспечения финансового благополучия 

граждан, осознанного использования ими финансовых продуктов и услуг, разумного принятия 

финансовых решений, инвестирования и управления рисками (рисунок 1). 

  

 
 

 

Рисунок 1 - Динамика ключевых показателей финансовой грамотности 

Когда финансовых продуктов и услуг становится все больше, а сами они — все сложнее, 

разобраться в них бывает непросто (рисунок 1). В настоящее время существует методика 

измерения финансовой грамотности (таблица 1). 

Таблица 1 – Показатели измерения финансовой грамотности 

 
Данные Международная  методика ОЭСР Методика России 

Финансовые 

знания 

простой и сложный ссудной процент, 

инфляция, диверсификация, стоимость 

денег 

о системе страхования вкладов, об 

организациях, занимающихся защитой 

прав потребителей, различение понятий 

выгодности и надежности 

Финансовое 

поведение 

планирование бюджета, склонность к 

сбережениям, своевременность оплаты 

счетов, баланс бюджета, осознанность 

выбора услуги 

пользование финансовыми услугами, 

алгоритмы выбора финансовой 

компании, определение признаков 

пирамиды, наличие подушки 

финансовой безопасности 

Финансовые 

установки 

финансовое планирование, ориентация 

на траты и сбережения 

ответственность, доверие финансовым 

компаниям, склонность к риску 

 

Международная методика учитывает компоненты финансовой грамотности (таблица 1), 

которые меняются очень медленно: навыки финансовой арифметики, понимание базовых 

экономических показателей, базовые установки в отношении денег и их ценности, элементы 

финансового поведения, касающиеся принципов выбора финансовых компаний. Российская 

методика направлена на более практическое применение основ финансовой грамотности, которые 

могут быть использованы в жизни, например, при выборе кредитной программы; алгоритма 

выбора финансового института и финансового инструмента для инвестирования и другие 

направления (рисунок 2).  
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  Рисунок 2 - Особенности финансовой грамотности в разных группах по социально-

демографическим характеристикам 

 

Ключевые социально-демографические факторы финансовой грамотности: возраст, уровень 

образования, доход и тип поселения (рисунок 2). Отсутствие финансового опыта в сочетании с 

неблагополучным материальным положением снижает уровень финансовой грамотности. 

Российский индекс финансовой грамотности составил 54 балла, из 100 баллов [2] (рисунок 3): 

- увеличилась доля людей с относительно высоким уровнем финансовой грамотности: с 34 

до 39%; 

- изменилось финансовое поведение россиян: субиндекс вырос с 50 до 54 баллов. 

 
Рисунок 3- Уровень финансовой грамотности в зависимости от финансового поведения 

Финансовое поведение «дигитализируется»: пользование мобильным банком выросло с 23 

до 32%, пользование физическими платежами в отделениях банков и терминалах сократилось [1]: 
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- увеличилась доля имеющих финансовую подушку безопасности минимум на месяц – с 37 

до 47%; 

- увеличилась доля регулярно сберегающих – с 27 до 32%; 

- увеличилась доля тех, кому хватает до зарплаты – с 54 до 61%; 

- увеличилась доля тех, кто следует планам по достижению своих финансовых целей – до 

37%. 

Знания меняются разнонаправленно: 

- тенденция роста об общей информированности организаций, куда можно обратиться за 

защитой финансовых прав – с 38 до 50%; 

 - снижается информированность об ССВ (с 48 до 40%) – проблема отзывов лицензий 

становится менее актуальной; 

- тенденция понимания сути ссудного процента; умение рассчитать простой и сложный 

проценты не меняется и остается низкими. 

Установки меняются медленнее, однако немного растет ориентация на более рациональное 

и расчетливое обращение с деньгами (рисунок 3). 

Важную роль в росте финансовых знаний среди молодежи играет активное внедрение 

финансовой грамотности в образовательные программы на всех уровнях. Степень внедрения 

финансовой грамотности в школьные программы составляет 85,7%, в программы 

профессиональных образовательных организаций — 85,5% [2] (рисунок 4). 

 

 

 
 

Рисунок 4 - Распределение контингента обучающихся по программам специального 

профессионального образования, осваивающих общую компетенцию в области финансовой 

грамотности (по количеству академических часов) 

 

Овладение финансовой грамотностью в совокупности с компьютерной (рисунок 4), 

языковой, математической, правовой, экономической и другими составляющими функциональной 

грамотности, помогает будущим специалистам ориентироваться в непростом и разнообразном 

мире современных финансов, принимать осознанные решения в процессе планирования доходов и 

расходов, в процессе сбережения денежных средств, в процессе принятия решения использовать 

или не использовать в жизни заемные средства, в процессе инвестирования; рационально 

анализировать различные возможности финансовых организаций, анализировать финансовые 

услуги и финансовые инструменты, обходить стороной недобросовестные и мошеннические 

предложения, уметь защищать свои права как потребителя финансовых услуг. 



403 
 

 

В вузах охват программ, которые предполагают формирование финансовой культуры и 

компетенции в области экономической культуры, составляет 58,1% [1] (рисунок 5). Обучение 

финансовой грамотности в организациях среднего и высшего профессионального образования 

закладывает основы рационального финансового поведения будущих поколений. Именно поэтому 

Министерство финансов Российской Федерации и ЦБ РФ в рамках Проекта «Содействие 

повышению уровня финансовой грамотности населения и развитию финансового образования в 

Российской Федерации» уделяет большое внимание становлению обучения «финансовой 

грамотности» на всех уровнях образования, сформировало и в содружестве с Министерством 

образования и науки Российской Федерации, другими заинтересованными ведомствами внедряет 

фундаментальные комплексные подходы к обучению финансовой грамотности школьников и 

студентов [3] (рисунок 5). 

 
Рисунок 5 - Элементы, включенные в общие компетенции в области финансовой 

грамотности в высших учебных заведениях 

 

В моменты социально-экономических перемен исследования уровня финансовой 

грамотности приобретают особую актуальность. Финансовое поведение, навыки управления 

денежными средствами и установки в отношении них напрямую влияют на способность людей 

сохранить личную устойчивость и уровень жизни. А в периоды конъюнктурных изменений 

необходимо действовать еще более осторожно и «осознаннее» распоряжаться собственными 

ресурсами. 

В условиях постоянного развития рынка финансовых услуг, его продолжающейся 

цифровизации, появления новых и усложнения существующих финансовых инструментов 

повышается актуальность регулярного измерения уровня финансовой грамотности населения в 

целом и цифровых финансовых компетенций, в частности. 

Социально-экономические перемены продолжаются, и необходимость дальнейшей работы 

по повышению финансовой грамотности населения не вызывает сомнений. Финансовое 

просвещение становится залогом стабильности и материального благополучия граждан в 

современных условиях. Содействие повышению уровня финансовой грамотности особенно важно 

для представителей социально-демографических групп, находящихся в зоне риска из-за незнания 

принципов обеспечения личной финансовой безопасности и устойчивости. Таким образом, 

финансовая и цифровая грамотность неотделимы друг от друга. Это нужно учитывать при 

формировании программ повышения финансовой грамотности населения. 
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ПОСТРОЕНИЕ ПРОЦЕССА ОБУЧЕНИЯ НА ОСНОВЕ ИННОВАЦИОННЫХ 

ТЕХНОЛОГИЙ КАК СПОСОБА ФОРМИРОВАНИЯ БАЗОВЫХ КОМПЕТЕНЦИЙ 

 

В настоящее время важными целями образования являются: развитие у обучающихся 

способности действовать и быть успешными, формирование таких качеств, как: 

профессиональный универсализм, способность менять сферы деятельности, способы деятельности 

на достаточно высоком уровне. 

Востребованными становятся такие качества личности, как: мобильность, решительность, 

ответственность, способность усваивать и применять знания в незнакомых ситуациях, 

способность выстраивать коммуникацию с другими людьми.  

Основным результатом деятельности в ГАПОУ ТО «Тюменский техникум индустрии 

питания, коммерции и сервиса» является набор заявленных государством ключевых (базовых) 

компетенций (эмоционально-психологических, регулятивных, социальных, учебно-

познавательных, творческих и самосовершенствования), где компетенция есть способность 

применять знания, умения и личностные качества для успешной деятельности в конкретной 

жизненной и профессиональной ситуации. 

Способом формирования базовых компетенций обучающегося является решение задач 

развития. 

Задачи развития – это группы проблем, требований, порождаемых биологическим 

развитием, социальным ожиданием и собственными действиями человека. 

Внедрение в образовательный процесс инновационных технологий способствует 

повышению уровня сформированности базовых компетенций. 

Инновационные технологии в образовании – это такая организация образовательного 

процесса, которая построена на качественно иных принципах, средствах, методах и технологиях и 

позволяющая достигнуть образовательных эффектов, характеризуемых: усвоением максимального 

объема знаний; максимальной творческой активностью; широким спектром практических навыков 

и умений.  

Ключевые цели применения инновационных технологий заключаются в закреплении, 

расширении теоретических знаний, формировании умений и навыков самостоятельного 

умственного труда, развитии самостоятельного мышления и способностей к самоорганизации. 

Ещё в 20-х годах прошлого века Л.С. Выготский писал, что там, где педагог выступает в 

роли «простого насоса, накачивающего ученика знаниями, он с успехом может быть заменен 

учебником, словарем, картой, экскурсией… Пора поставить ученика на собственные ноги, 

заставить его ходить и падать, терпеть боль от ушибов и выбирать направление». При этом 

известный ученый подчеркивал, что для того, чтобы дать направление обучаемому развиваться, 

педагог сам должен быть высокоразвитой личностью и знать гораздо больше («в сто раз больше») 

того, что ему приходится давать.  

Актуальность применения инновационных технологий продиктована, прежде всего, 

педагогическими потребностями в повышении эффективности развивающего обучения, в 

частности, формировании навыков самостоятельной учебной деятельности, критического 

мышления, исследовательского, креативного подхода к обучению.  
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Инновационная деятельность в своей наиболее полной развертке предполагает систему 

взаимосвязанных видов работ, совокупность которых обеспечивает появление действительных 

инноваций. А именно: 

 научно-исследовательская деятельность, направленная на получение нового знания о том, 

как нечто может быть («открытие»), и о том, как нечто можно сделать («изобретение»); 

  проектная деятельность, направленная на разработку особого, инструментально-

технологического знания о том, как на основе научного знания в заданных условиях необходимо 

действовать, чтобы получилось то, что может или должно быть («инновационный проект»); 

  образовательная деятельность, направленная на профессиональное развитие субъектов 

определенной практики, на формирование у каждого личного знания (опыта) о том, что и как они 

должны делать, чтобы инновационный проект воплотился в практике («реализация»). 

Инновационная образовательная технология – это комплекс из трех взаимосвязанных 

составляющих: 

1. Современное содержание, которое передается обучающимся, предполагает не столько 

освоение предметных знаний, сколько развитие компетенций, адекватных современной бизнес-

практике. Это содержание должно быть хорошо структурированным и представленным в виде 

мультимедийных учебных материалов, которые передаются с помощью современных средств 

коммуникации. 

2. Современные методы обучения — активные методы формирования компетенций, 

основанные на взаимодействии обучающихся и их вовлечении в учебный процесс, а не только на 

пассивном восприятии материала. 

3. Современная инфраструктура обучения, которая включает информационную, 

технологическую, организационную и коммуникационную составляющие, позволяющие 

эффективно использовать преимущества дистанционных форм обучения.  

Применяемые инновационные технологии на учебных занятиях по Информатике, 

Информационным технологиям: 

1. Образовательные и обучающие программы: «Азы Word’a» – мультимедийный учебник 

для приобретения навыков работы в приложении MS Word; «minutka_web» (Консультант+ за одну 

минуту) – демонстрация основных возможностей системы КонсультантПлюс в форме 

последовательности шагов (алгоритма) по поиску и анализу правовых документов, в виде простых 

примеров  и инструкций, снабжённых  иллюстрациями.  

Ценность образовательных и обучающих компьютерных программ очевидна: экономия 

времени на занятиях, демонстрация образцов решения поставленных задач, что приводит к 

качественно выполненным практическим работам.  

2. Обучение и контроль знаний в тестирующей оболочке MyTestX. Тестовые материалы 

включают разнообразные задания (задачи, ситуационные задачи, творческие задания) и тесты (в 

открытой и закрытой формах, а также комбинированные), что позволяет использовать их для 

проведения входного, промежуточного и итогового контроля.  

3. Работа на платформе LMS Moodle для организации дистанционного обучения, в которой 

используется возможность создавать интерактивные курсы. Материалы, размещаемые на 

платформе: тесты тренировочные, презентации, кейсы по различным темам, справочная 

информация, возможность обратной связи.  

4. Работа в интернет-сервисе Google Classroom, который позволяет организовать онлайн-

обучение, объединить учебные материалы в курс, быстро создавать и упорядочивать задания, 

выставлять оценки, оставлять комментарии, общаться с обучающимися, тестировать их с 

помощью инструмента Google Forms. 

5. Работа в программе LearningApps.org  для поддержки учебного процесса с помощью 

интерактивных модулей (приложений, упражнений). Использование интерактивных заданий даёт 

возможность многосторонней и комплексной проверки знаний обучающихся. 

На практике можно заметить, что инновационные методы обучения дают возможность 

качественно и быстрее получить хороший результат. Применение разнообразных инновационных 

методов повышает у студентов интерес к самой учебно-познавательной деятельности, повышает 

мотивацию и вкупе решает комплекс поставленных воспитательных и обучающих задач. 
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Таким образом, применение инновационных технологий помогает повысить уровень 

преподавания, обеспечить контроль, визуализацию, обрабатывать большой объем информации, 

сделать процесс обучения творческим и ориентированным на студента. 
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ПРИЧИНЫ ПЕРЕХОДА К ЦИФРОВОЙ ВАЛЮТЕ РК 

 

Несмотря на рост безналичных операций в Казахстане, было принято решение о введении 

цифровых денег и разработке национальной цифровой валюты. 

Деньги - это особый вид универсального товара, используемого в качестве всеобщего 

эквивалента, посредством которого выражается стоимость всех других товаров[1]. Происходит 

эволюция наличных и безналичных денег в цифровые деньги. 

Цифровая валюта- это электронные деньги, которые используются как альтернативная 

валюта, стоимость которой привязана к стоимости национальной валюты РК - тенге[2]. 

Внедрение виртуальных валют началось, когда Европейский банк в 2012 году сообщил в 

своем докладе «Схемы виртуальных валют» о внедрении цифровых валют странами для обмена 

товарами и качестве единицы учёта. О виртуальной валюте выразили мнение как о 

нерегулируемых государством цифровых деньгах, которые создаются и контролируются обычно 

разработчиками, и принимаются среди членов определённого «виртуального сообщества». 

Уже в 2013 году министерство финансов США создало комиссию по финансовым 

преступлениям и приняло документ, содержащий разъяснение о банковской тайне при создании, 

обмене и передаче виртуальных валют. 

По теории, виртуальная валюта не имеет сходства с наличной валютой, функционирует как 

средство обмена и является конвертируемой, если она имеет эквивалент в реальной валюте или 

действует как заменитель реальной валюты. 

Она является законным платежным средством, проходит обращение. 

В 2016 году Лондонской школой экономики были предложены варианты использования 

цифровых валют центральными банками. 

Развитие криптовалюты привело к необходимости разработки своей цифровой 

национальной валюты страны. На сегодняшний момент разработкой заняты около тридцати стран. 

В Казахстане разработкой и организацией внедрения цифровой национальной валюты занят 

Национальный банк РК с 2021 года. Он создает базу и нормативные документы по регулированию 

и управлению цифровым тенге[3]. 

Пилотным проектом Нацбанка РК было запланировано внедрение и использование 

цифровой национальной валюты в 2023 году. В ноябре проект запущен и цифровой тенге внедрен 

в оборот. 
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Прииспользовании новшества, уже сейчас будут начисляться частично пенсии на «цифровой 

счет-кошелек» граждан, участвующих во внедрении проекта. Также решено провести частично 

расчет по госзакупкам цифровыми деньгами, это способствует снижению стоимости переводов и 

количества посредников. Все расчеты будут прозрачными для контроля за использованием 

средств по назначению. Цифровые деньги прекращают отслеживаться, в случае их правильного 

использования. Цифровые деньги,отправленные по сделкам госзакупок, будут иметь маркировку 

отслеживания которая будет снята в случае целевого их использования. Будут применены 

технологии распределенного реестра для создания финансовых сервисов. Например, разработка 

«безопасная сделка», когда при обнаружении нарушений система сама блокирует доступ к 

кошельку, и после применения владельцем определенных требований он автоматически будет 

разблокирован. 

Главным преимуществом цифровых денег Нацбанк РК считает доступность безналичных 

расчетов, при которых не нужен интернет. Они будут выполнять роль и функции наличных денег. 

БВУ РК проведут их внедрение через платежную систему с минимальными затратами. Клиенты 

банков смогут теперь их использовать через приложения обслуживающего их банка с помощью 

функции цифрового кошелька. Разрешена возможность конвертации из цифрового тенге в 

электронные деньги и в наличные деньги. Разрешено провести перевод с депозитного счета на 

кошелек, с учетом установленного лимита или суммы ограничения, как механизма регулирования 

и контроля рисков снижения фондирования БВУ. В проекте разработка карты цифрового 

кошелька или браслета для расчета за покупки в магазине. Новые платежные карты цифрового 

тенге на базе Visa могут приниматься в любых точках, где принимают карты Visa. В реализации 

проекта внедрения приняли участие три банка Halyk Bank, Банк ЦентрКредит и AltynBank.Visa 

направляет работу на развитие безналичной экономики, цифровой экосистемы и безопасного 

сотрудничества с мировыми партнерами. 

Поэтому предусмотрены мероприятия по снижению возникновения риска ликвидности 

банка, кибератак, отмывания денег и финансирования терроризма путем применения мер 

информационной и кибербезопасности, обеспечивающих сохранность средств в электронных 

кошельках и безопасность совершения транзакций. 
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SMART ҚЫЗМЕТТЕРДІ БІЛІМ БЕРУДЕ ПАЙДАЛАНУ 

 

Smart Education (ақылды білім беру) − бұл барлық білім беру процестерін, сондай-ақ осы 

процестерде қолданылатын әдістер мен технологияларды кешенді модернизациялауды көздейтін 

тұжырымдама, бұл мазмұнды әзірлеу, оны жеткізу және өзектендіру процесін жаңа тәсілдермен 

құруға мүмкіндік береді. 

SMART-технологиялар нені қамтамасыз етеді? 

- онлайн режимінде оқыту; 

- бейресми жағдайда оқыту; 

- қашықтықтан оқыту; 
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- мобильді білім. 

Тұтастай алғанда, SMART білім беру – ақпараттық SMART-технологияларды пайдалану 

негізінде мүмкін болатын білім беру процесін бейімдеп іске асыруды көздейтін білім беру 

парадигмасы болып табылады. 

Оқу процесінде SMART-технологияларды қолдану ерекшеліктері Оқушылар үшін SMART 

ортасы: 

- Дербестендіру, кәсіби бағдарлау, білім, білік пен дағдыларды өз бетінше алу, яғни 

қоғамдағы оқушыларға қауіпсіз бейімделуге мүмкіндік беретін барлық нәрсе енгізіледі; 

- Интеллектуалды, бейінаралық, оқушыларға бағытталған үздіксіз оқытудың білім беру 

жүйелері (мектеп, жоғары оқу орны, корпоративтік оқыту); 

- Арнайы оқу бағдарламалары; 

- Білім алуға арналған ұжымдық оқыту технологиялары; 

- Орналасқан жеріне және аппараттық құралдарына қарамастан білім алу мүмкіндігі; 

- Бұл жұмысты интеллектуалды компьютерлік бағдарламалар мен машиналарға беру 

арқылы адамды жалықтыратын әрекеттен босату. 

- Жаңа кезеңде оқытуды жекелендіру; 

- Оқушылардың сабаққа қатысу әсерін жасау үшін оқу процесінде қолданылатын тәжірибе 

санын көбейту арқылы қызығушылықтарын арттыру маңызды болып табылады. 

Оқытушылар үшін SMART-оқыту: 

- Қоршаған әлемнің өзгеруіне бейімделген жаңа типтегі оқыту. 

- Әртүрлі SMART құрылғылары мен гаджеттерін пайдалану мүмкіндігі. 

- Педагогикалық қауымдастықтар арқылы тәжірибе мен білім беру және алу. 

SMART-білім беру оқытушыларға жаңа перспективалар ұсынады: жинақталған тәжірибе 

мен жаңашыл идеялармен алмасу, ғылым мен теорияға көбірек уақыт бөлу, бұл мазмұнды таза 

парақтан дамытудың орнына жақсарту мүмкіндігі. Оқытушылар әр оқушы үшін оның 

қабілеттеріне қарай жеке тәсіл жасауға мүмкіндік алады. SMART-білім беру мұғалімге жаңа 

мазмұнды құруға уақытты үнемдеуге мүмкіндік береді, яғни ол дайын мазмұнды қолдана алады, 

оны біріктіріп, жетілдіре алады. Мұғалім студенттерге жаңа технологиялармен және оқу 

құралдарымен жұмыс істеу туралы түсінік беріп қана қоймай, онымен жұмыс істеуді және оқу 

процесін басқаша құруды үйренуге міндетті. 

Бүгінгі таңда әлемдік кеңістікте SMART-оқыту идеяларын жүзеге асыру үшін жағдайлар 

бар: 

- SMART-білім беру міндеттерін шешуге бағытталған Web 2.0 желілік өзара іс-қимыл 

жүйелері құрылды. 

- Бұлтты технологиялар кеңінен қолданылып, әсерлі танымалдылыққа ие болды. 

- Оқытуды басқару жүйелері (LMS) шығарылды. 

Смартфондар, ұялы телефондар, планшеттер және басқа да ақылды құрылғылар оқуға қалай 

көмектесе алады? 

Оқушылардың білім беру тәжірибесінде мобильді технологиялар қолданылады: 

- интернет-энциклопедиялардан ақпарат алу; 

- қажетті ақпаратты іздеу; 

- аудармашы бағдарламасы арқылы сөздерді немесе сөз тіркестерін аудару; 

- ақпаратты визуализациялау; 

- бейне дәрістерді қарау 

- онлайн режимінде тестілеу немесе сауалнама; 

- түрлі зертханалық эксперименттер жүргізу. 

SMART-оқытудың кең таралуы, біріншіден, интернет-технологияларды жетілдірумен 

байланысты. Екіншіден, Wi-Fi, 3G, 4G сияқты сымсыз технологиялардың дамуымен және 

үшіншіден, интернеттегі интерактивті оқыту ресурстарының кең таралуымен. 

Smart Education қалыптастырудың негізі Web 2.0 технологияларын дамыту болды. Facebook, 

YouTube, Twitter және блогтар сияқты адамдарға өздерінің интернет мазмұнын жасауға мүмкіндік 

береді. 

Оқытудың жаңа тәсілдерінде гаджеттерді қолданбай заманауи білім беруді елестету қиын. 

Гаджеттен Smart-оқыту құралын жасау үшін қосымша бағдарламалық жасақтаманы орнату қажет. 
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Бұл бірнеше сұрақтарды тудырады: смартфонға немесе планшетке қандай бағдарламалық 

жасақтаманы орнату керек? Мұны қалай жасауға болады? 

Осы мәселелерді шешу үшін Google жүйесі мобильді құрылғыға кез келген SMART 

қосымшасын орнататын «PlayMarket» қосымшасын ұсынады. 

Жалпы білім беруде қолданылатын SMART технология ретінде AqylBattle қосымшасын 

қарастырсақ болады. 

AqylBattle ойыны арқылы әртүрлі саланың қызықты сұрақтарына жауап бере алады. 

Сонымен қатар, достарымен және басқа да ойыншылармен викториналық баттлға қатысып, 

жеңіске жетуге мүмкіндік алады. Осы арқылы үздік жеңімпаздарға тағайындалатын сыйлықтармен 

марапатталады. 

AqylBattle ойыны арқылы 25 түрлі санаттағы сансыз қызықты викторина сұрақтарымен 

білімдерін сынап, көшбасшылар тізімінің алғашқы қатарында бола алады. Солардың қатарына: 

Қазақ тілі, Қазақ әдебиеті, Математика, Физика, Спорт, Әлем жаңалықтары, География, Әлем 

тарихы, Қазақстан тарихы, Биология, Химия, Еркін тақырып, Логика, Медицина, Ғылым-білім, 

Әлем әдебиеті, Кино, Музыка, Мәдениет, Dauletten сұрақтары, English, Мақал-мәтел, Cалт-дәстүр 

кіреді. 

Білім берудегі Smart тұжырымдамасы біздің өмірімізге әртүрлі ақылды құрылғылардың, 

кәсіби қызмет пен жеке өмірдің оқу процестерінің енуінен кейін пайда болды (Smart-Board, 

интерактивті электронды тақта, Smart-жүйе, компьютердің қатты дискісін өзін-өзі диагностикалау 

және т.б.). Smart белгілі бір қызмет түрі үшін қоршаған ортаны қалыптастыратын жеке 

құрылғының немесе құрылғылардың зияткерлік деңгейін арттыруды білдіреді. 

Қорыта айтқанда, қазіргі заман талабына сай адамдардың мәлімет алмасуына, қарым- 

қатынасына ақпараттық-коммуникациялық технологиялардың кеңінен қолданысқа енуі өте 

маңызды рөл атқарады. Жылдам дамып келе жатқан кезеңде ақпараттық қоғамды қалыптастыру 

қажетті шартқа айналып отыр. Смарт оқыту барысында мұғалім өз білімін оқушыларға түгелдей 

жеткізіп қана қоймай, білім беру шекарасын кеңейте алады. Білім алушылар саны көбейеді, уақыт 

және орынға байланысты шектеулер орын алмайды. Білім беруді кез келген жерде және кез келген 

уақытта ұйымдастыруға мүмкіндік туады. 
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СОВЕРШЕНСТВОВАНИЕ СИСТЕМЫ МОНИТОРИНГА ЗАТРАТ ФИРМЫ 

 

Мониторинг затрат–один из важнейших и актуальных вопросов деятельности фирмы. 

Традиционно затраты фирмы можно оценить по месту возникновения; по носителям затрат; по 
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аналитическим счетам затрат. Остановимся теперь на методах мониторинга затрат организации. 

Мониторинг и идентификация затрат организации - это процесс отслеживания и классификации 

всех затрат, связанных с деятельностью компании. Это включает в себя учет расходов на оплату 

труда, маркетинг и рекламу, аренду помещений, закупку инвентаря и оборудования, налоги и 

другие расходы. Классификация затрат позволяет определить, какие области бизнеса требуют 

большего финансирования, и где можно сэкономить. Для достижения этой цели организации 

могут использовать программное обеспечение для автоматизации учета финансовых данных, 

такое как: системы бухгалтерского и управленческого учета. Такие системы предоставляют 

детальную информацию о расходах, что позволяет выявлять затраты, которые необходимо 

сокращать или оптимизировать. Важно также проводить анализ затрат на регулярной основе, 

чтобы принимать актуальные решения по управлению финансами компании. 

Рассмотрим данные этапы более подробно.  

Этап 1. Структуризация затрат организации. Затраты структурируются в зависимости от 

вида используемых ресурсов по элементам: 1) затраты на сырье и материалы, 2) затраты по 

заработной плате сотрудников, 3) отчисления из заработной платы сотрудников на другие 

социальные нужды, 4) прочие виды затрат. В процессе структуризации затрат выявляется доля 

каждого элемента в общей сумме затрат. 

Этап 2. Расчет составляющих элементов и идентификация затрат организации. На данном 

этапе производится расчет составляющих элементов затрат по отдельным видам услуг. 

Этап 3. Мониторинг динамики затрат организации. На данном этапе рассчитываются 

показатели динамики затрат за последние годы, и выявляется их доля в выручке, что позволяет 

контролировать влияние затрат на уровень. 

Этап 4. Мониторинг влияния затрат на финансовые результаты - это процесс анализа, 

который позволяет определить, как затраты влияют на финансовую производительность 

организации. Это может включать в себя изучение данных о прибыли, расходах, общей стоимости 

продукции или услуги, выручке от продаж, маржинальности и других ключевых показателях.  

Для достижения этой цели организации используют различные методы анализа, такие как: 

финансовую отчетность, анализ прибыльности проектов, управленческий учет и другие 

инструменты. В результате анализа можно выявить области, где затраты сильнее всего влияют на 

финансовые результаты.  

Мониторинг влияния затрат на финансовые результаты является важной частью управления 

бизнесом, так как позволяет оценить рентабельность деятельности компании и определить, какие 

меры необходимо предпринять для увеличения прибыли. 

Особое внимание на данном этапе необходимо уделить анализу факторов, которые 

непосредственно оказывают влияние на уровень затрат организации. Мониторинг затрат - это 

процесс контроля за расходами компании на различные виды деятельности, которые могут влиять 

на ее прибыльность. Это может быть проведено как для отдельных проектов или инициатив, так и 

для всей компании в целом. Для достижения этой цели можно использовать различные методы, 

например, сводный учет расходов, бухгалтерский учет и управленческий учет. Важно иметь 

четкое понимание того, на что и куда потрачены финансовые ресурсы, чтобы принимать 

правильные решения, связанные с управлением бизнесом и оценкой его эффективности. 

Существуют также программные решения и специальные инструменты, которые могут помочь 

автоматизировать процесс мониторинга затрат и повысить точность их анализа [1]. Таким 

образом, рассмотренный алгоритм процесса мониторинга затрат организации наряду с 

корректным регулированием и планированием затрат позволит создать полноценную картину для 

оценки эффективности деятельности организаций, предоставит возможность выявления влияния 

деятельности и расходов на формирование полных затрат организаций и финансовых результатов 

деятельности, управления ими в организации.  

Система «стандарт-костинг» (standart costing) - комплексная система мониторинга и 

оптимизации затрат, в которой предусмотрено предварительное нормирование затрат. Главное в 

этой системе – контроль за точным выявлением отклонений от установленных нормативов. При 

отсутствии такого контроля применение этой системы не обеспечит достижения должного 

эффекта. [3]. Преимущество указанного метода ‒ в его оперативности и оптимизации затрат путем 

их приближения к нормативным значениям. Недостатками этого метода является неудобство 



411 
 

 

вычислять норматив затрат за короткое время по разным заказам; изменение цен затрудняет 

определение незавершенного производства и стоимость остатков готовой продукции на складе. 

Указанный метод будет эффективным только при оперативном планировании затрат в 

организации, учета на бухгалтерских счетах с нормативными документами при одновременном 

определении отклонений в финансовых результатах [4].  

В системе «директ-костинг» затраты подразделяются на постоянные и переменные, но 

распределению подлежат только переменные затраты. В системе «директ-костинг» также 

используют несколько моделей расходования нескольких ресурсов, на основе которых 

составляются плановые оценки для определенных видов продукции, но только с точки зрения 

переменных затрат, связанных с производством продукции. Отдельно определяется сумма 

постоянных затрат на плановый период. Такой подход позволяет определять точку равновесия 

(точку безубыточности), предельную сумму выручки для покрытия постоянных затрат компании. 

Это позволяет компании более эффективно реализовывать ценовую политику в стратегическом и 

тактическом плане, принимая ценовые решения по отдельным продуктам и контрактам. Обладая 

информацией о фактической цене производства каждого вида продукции, компания может 

контролировать себестоимость продукции, выявлять необоснованные затраты, принимать 

решения по их устранению. Вычисляя предельную стоимость для определенных видов продукта 

только в терминах переменных затрат, компания имеет возможность определить фактический 

вклад каждого вида продукта в формирование общего финансового результата. Это позволяет 

управлять ассортиментом продукции, что особенно важно в условиях дефицита ресурсов и 

значительного ассортимента продукции. Но данная система, как и предыдущая, также имеет 

недостатки. При применении данной системы учитывают, что объем производства равен объему 

продаж, а это в большинстве случаев не совпадает. У основной части отечественных организаций 

имеют место значительные остатки готовой продукции на складе.  

«Таргет-костинг» («target costing») – это система мониторинга и оптимизации затрат с 

использованием индикатора целевых затрат. «Тarget costing» предусматривает расчет 

себестоимости продукции на основе заранее определенной себестоимости реализации. Однако в 

казахстанских компаниях основным препятствием для внедрения метода «Таргет-костинг» – это 

полное отсутствие или недостаточно эффективное функционирование системы управленческого 

учета, которая непосредственно служит для организации информационного обеспечения процесса 

принятия руководством организации управленческих решений. 

 Еще один интересный метод мониторинга и оптимизации затрат, который необходимо 

раскрыть в рамках настоящего исследования, – кайзен-костинг («kaizen costing»), который 

преимущественно используется в тех сферах экономической деятельности, которым присущ 

длительный цикл производства продукции. В переводе с японского слово «кайсэн» означает 

«улучшение маленькими шагами». В данном методе используется понятие «целевой стоимости» и 

«целевых затрат», достижение показателей которых осуществляется за счет постоянного 

повышения качества выпускаемой продукции (работ, услуг) и с привлечением к работе всех 

сотрудников, что способствует снижению непроизводительных затрат. Главное преимущество 

данного метода состоит в том, что его использование позволяет добиться постоянного снижения 

затрат либо удержания их на приемлемом уровне. Kaizen costing наиболее распространен в 

Японии, но также применяется в США, Европе и других странах [5]. 

ABC costing (ActivityBasedCosting) – это система мониторинга и оптимизации затрат по 

видам деятельности, суть которой заключается в оптимизации затрат на основе их 

структурирования по критериям важности для создания продукции. Так, расходы делятся на 3 

группы: Группа А – самые существенные затраты. Их значимость для создания продукции очень 

высока и составляет не менее 50 %; группа В – существенные затраты. Их значимость 

незначительна, составляет не менее 25 %; группа С – прочие расходы, доля которых не превышает 

25 % всех расходов. Следовательно, основное внимание в процессе управления затратами 

уделяется расходам группы А, в меньшей степени ‒ расходам групп В и С. 

 Экспертная оценка приведенных методов мониторинга и оптимизации затрат представлена 

в таблице 1 [5]. 
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ТАБЛИЦА 1. ЭКСПЕРТНАЯ ОЦЕНКА МЕТОДОВ МОНИТОРИНГА И 

ОПТИМИЗАЦИИ ЗАТРАТ 
 

Критерии сравнения 

Методы мониторинга и оптимизации затрат 

Direct 

Costing 

Target 

Costing 

Kaizen 

Costing 

АВС- 

Анализ 

XYZ- 

анализ 

Метод 

ФСА 

Ориентация на рынок (+) 2 5 5 5 5 5 

Результативность (+) 4 4 4 5 4 4 

Мотивация сотрудников (+) 2 5 5 3 3 3 

Требование к  информации (-) 3 5 5 3 3 5 

Сложность применения (-) 2 3 3 2 2 5 

Итого 3 6 6 8 7 2 

Примечание – составлено автором на основе источника [4] 

 

Таким образом, для казахстанских организаций, по нашему мнению, наиболее оптимальным 

будет использование в системе мониторинга и оптимизации затрат метода АВС и XYZ-анализа, 

поскольку данные методы позволяют подготовить более точную информацию о затратах по 

функциям. Кроме того, использование данных методов позволяет не просто постатейно сокращать 

затраты при проведении их оптимизации, а выявлять излишки потребления ресурсов и 

перераспределять их с целью повышения производительности. На основе использования данных 

методов можно своевременно принять корректирующие меры, в том числе пересмотреть систему 

мониторинга и оптимизации затрат предприятия относительно отдельных категорий затрат. 

 Выводы: 1. Мониторинг затрат фирмы – это процесс наблюдения и анализа расходов с 

целью оптимизации бизнес-процессов и улучшения финансовой эффективности предприятия. 

Этот процесс необходим для прибыльной работы и устойчивого развития любого бизнеса.  

2. Мониторинг затрат позволяет:  определить реальные затраты, связанные с производством 

продукции/услуг, и выявить элементы, которые могут быть сокращены без ущерба для качества и 

производительности; оптимизировать бюджетирование, избежав необходимости тратить 

ненужные средства, что позволяет высвободить дополнительные ресурсы для инвестирования в 

развитие бизнеса; определить наиболее затратные бизнес-процессы и их улучшение, что позволяет 

увеличить эффективность деятельности предприятия и получить высокую прибыль; снизить риски 

финансовых потерь и предотвратить проблемы с ликвидностью, что обеспечивает стабильность и 

устойчивость бизнеса. 3. Мониторинг затрат является необходимым инструментом для любого 

предприятия, который позволяет определить реальные затраты, оптимизировать бизнес-процессы 

и повысить финансовую эффективность деятельности. 
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Астана қ. (Қазақстан) 

 

С.ЗИМАНОВ ЖӘНЕ МЕМЛЕКЕТШІЛ ТҰЛҒА 

 

1. Еліміздің қоғамдық ғылымдарында  соңғы кездері «Тұлғатану»  тақырыбы  үлкен маңызға 

ие болып отыр. Себебі бүгінгі таңда  тұлғатану, тұлға ‒ психологиядағы ең өзекті мәселелерінің 

бірі болып саналады. Психология мамандары тұлғаға байланысты 300 астам анықтамалар 

қолданылуда. Қазақстанда тұлға мәселесі Ж.И.Намазбаеваның жетекшілігімен және оның 

шәкіртерінің ғылыми зерттеу еңбектерінде дамуда. Осы тақырыпты зерттеуге еліміздің саяси-

құқықтық өміріндегі өзгерістер оң ықпал етті. 

Қазақстанда бұрын ел жадында ұмытыла бастаған көрнекті қоғам және емлекет 

қайраткерлерінің мұрасын зерттеуге құлшыныс артып, өткен ғасырдың 80-90 жылдарынан 

басталған Алаш қайраткерлерінің еңбектері, шығармалары көншілік қолына тиді. Отандық 

қоғамтанушылар жаңа өзекті мәселелерді өткір қоя бастады. 1986 жылғы желтоқсан толқуынан 

соң, қоғам зейінін әсіресе ерекше аударған «зиялылық», «ұлт тұлғасы»  ұғымдарын зерттеу болды. 

Қазақстан Компартиясы Орталық Комитеті бірнеше қаулылар қабылдап, бұқаралық баспа сөзде 

бірнеше мақалалар да жарық көрді. Бірталай келелі пайымдаулар  ұсынылып, ойланарлық оң 

қағидалар да айтылды. Мазмұнды конференциялар, басқосулар өткізілді. Солардың ішінде 2019 ж. 

23 мамырда белгілі тарихшы, қазақстандық тарихи демография ғылымының негізін қалаушы, 

тұлғатанушы, ҚР ҰҒА академигі, тарих ғылымдарының докторы – Мәлік-Айдар Хантемірұлы 

Асылбековтың туғанына 90 жыл толуына орайластырылған «Қазақстан тарихындағы тұлғатану 

мәселелері: Мәлік-Айдар Хантемірұлы Асылбеков» тақырыбына  арналған Халықаралық ғылыми-

тәжірибелік конференцияы атап өтуге болады. Ғалым, мемлекет қайраткері Амангелді Айталы   

Алаш үкіметінің мүшесі М.Шоқайдың зиялылыққа берген анықтамасын зерделеп, « Зиялы» деген 

ұғым қазақ дүниетамында білімді, мәдениеттілік, азаматтық сезіммен қатар имандылық, ар-ождан, 

мейірімділік, рақымдылық қасиеттерімен ерекшеленеді» деп түйіндеп, «... қазақтың бірқатар 

білімді адамдары зиялы қауымға ене алмайды... бүгін біздің қоғамда жаңа жас интеллигенция, 

зиялы қауым қалыптасу үстінде» деп  тыңдармандарға өз пікірін, жеткізді [1]. 

Доцент М. Жолсейтова «бүгінгі таңда қоғамның, күллі ғаламның мүддесі үшін 

мемлекеттердің ішкі-сыртқы саясаттарында гуманизм идеяларын басшылыққа алуды, халықтар 

арасындағы қарым-қатынаста гуманизм қағидаттарына жүгінуді жүзеге асыру, гуманизм 

принциптеріне назар аударылуы тиіс.» деп көрсетіп... «Айқап» журналы мен « Қазақ» газеті 

беттерінде адамгершіліктің насихатталуына баса мән беру керек» өз ұсынысын білдірді [2]. 

Жоғарыда келтірілген тұжырымдар Тұлғатану, тұлға, зиялы деген ұғымдарды зерттеуді және осы 

санат қатарында болуға кімдер лайықты деген сұрақтарды туындатады. Қоғамды ізгілендіру, өнеге 

тұтар зиялыларды үлгі тұту туралы зертеушілер мен ізденушілер өз пікірлерін білдіруде. Осы 

орайда ондай тұғырға әбден лайық тұлғалардың бірі- ғалым С.Зимановтынң мемлекетшілік 

қырларын айқындауға арналған зерттеу жұмысы дайындалды. 

1. Тұлғалар қоғам, мемлекет, ұлт тағдырына өте қиын ауыр сынақтар тұсында дүниеге 

келеді. Жауапкершілікті сезіне алатын абзал ел перзенттері қысылтаяң кездерде өздеріңнің бар 

дарыны мен қабылетін, күш-жігерін  елі мен халықты наубеттерден, зұлматтардан құтқаруға сарп 

етеді. Ондай ерлердің есімдері ел жадында ұмытылмай сақталып, ең абыройлы ең қадірлі теңеулер  

ұрпаққа мирас болып, сол елдің, сол халықтың рухын асқақтатады. С.Зимановтың зор сенім артқан 

көмекшісі Р. Манкеева мен «Ақшамдықтардың» деректері бойынша отандық баспасөзде абзал 

ағамызға арналған еңбектер мен мақалаларда ғалым-қайраткер өте жағымды сипатталып, 

«дүниелік ғылымдағы мәдениетке берілген  200-ден астам анықтаманың бәрі оның тал бойында 

тұнып тұратын» деп көрсетілген [3]. Ғалымның тұлғалық  қырларын  айқындауда Қ.Сұлтановтың  
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«мемлекетшіл ғалым» [4], О. Сәбденнің «человек-государственник озық ойлы азамат» деген  

анықтамалары С.Зимановтың шынайы келбетін және барша қазақ зиялыларының бейнесін 

зерделеп, тануға мүмкіндік береді. Осы бағытта ғалымның бірнеше ғажап қырларына  

назарларыңызды аудармақшымыз. 

Бірінші қыры - Ұлы отан соғысындағы қаһармандығы. 

«Прикаспийская коммуна» газетінде Польша жеріндегі ұрыстағы жас жауынгер 

С.Зимановтың қаһармандығы жайлы «оқты маған атқылаңдар» деген бұйрық беріп, жау дзотын 

қиратқаны туралы майдандасы, подполковник Котельниковтың мақаласы 1967 жылы алғаш рет 

жарияланды [5]. Бұл С.Зимановтың Ұлы Отан соғысы жылдарында жасаған көп ерліктерінің бір 

ғана көрінісі. Қатардағы жауынгерден гвардия полковнигіне дейін көтерілеген, Салық ағайдың 

жауынгерлік ерліктері бізге толық мәлім емес. Абзал азамат соғыс жөнінде көп айта бермейтін. 

С.Зимановтың шәкірті З. Кенжалиев «Соғысқа басынан аяғына дейін қатысса да соғыс жәйлі 

Сәкең көп атпайтын. Жеңіс күндері тойланатын сәттерде ғана аз-кем ашылып сөйлейтін. Онда да 

өзінің батырлығын емес, соғыс уақытының ауырлығын және майдан көріністерінің ащы 

шындықтарын тұспалдап жеткізуге тырысатын» [6]. Оның естеліктерінде ресми мемуарлармен 

қабыса бермейтін оқиғалар ен тұжырымдар айтылып, өте қызықты мәліметтер біздердің соғыс 

туралы түсінігімізді молықтыра түсетін. Соғыстың зардабын, қарапайым халыққа тигізетін зор 

қасыретін сезіндіретін. Салық ағай өз пікірін толықтырып соғыс туралы арнайы еңбек жазу 

жоспарында барын да айтушы еді. Бірақ бұл орындалмай қалды. С.Зиманұлының ерекше ұнататын 

екі мереке күні болды. Біріншісі 8 наурыз, екіншісі 9 мамыр жеңіс мерекесі еді. Сол күндері 

соғыста болған ұрыстар мен оқиғалар туралы ресми деректерде көп айтылмайтын шынайы 

мәліметтермен ой  бөлісетін. Өкінерлігі сол айтылғандарды жазып алу жадымыза келмепті. Бәлкім 

оның қолжазбалары табылып қалуы әбден мүмкін.  Салық ағамыз мұқияттылық танытып,1965ж. 

бірнеше мақалаларды дайындаған екен. Кейін олардың арасында сақталған қолжазбалары баспа 

бетін көрді. Бұл мәліметтердің С.Зимановтың адамгершілік, мемлекетшілігін қырын толықтыра 

түсетініне ақиқат. Академик М.К. Қозыбаев «Сәкеңнің Азаматтығы кешегі Ұлы Отан соғысы 

жылдарында көрінді. Ол солдаттан 22 жасында өзі жүретін ауыр артиллерия полк командирінің 

орынбасары, майор, ал соғысты полк командирі қызметін атқарып жүргенде аяқтады... Талай рет 

қиын сәтте « оқ боранын өзіме шақырамын»,- деп команда берген де осы нар тәукелшіл, жүректі 

батыр Сәкең.» деп  «Осы жұрт С.Зимановты Біле ме екен ?» деген мақаласында жазды  [7].  

Екінші  қыры- ғылымдағы ерлігі  20 сәл асар кезде  жас зерттеуші «Бөкей ордасының -

құрылуы және оның маңызы» тақырыбын таңдап осы бағытта ұлттық мемлекеттілікті, төл 

мәдениет өкілдері Ш.Уәлиханов, А.Құнанбаев, С.Бабажанов, Б.Қаратаев, М.Сералин С.Арғаншиев  

және т.б. зерттеуге белсене араласып, олардың есімдерін ғылымға енгізудегі ерлік пен табандылық 

танытты. Жасынан жігер танытқан іздемпаз зерттеуші туралы танымал  ғалым, С.В  Юшков « мы 

решили поставить доклад молодого, я бы сказал, талантливого исследователя тов. Зиманова о 

Государственном строе Букеевкой орды» деп үлкен сенім білдірді. 1951 жылғы ғылыми сессияда 

С.В. Юшков  «По докладу т. Зиманова. Прослушав его доклад, мы все почувствовали свежую, 

молодую мысль , самостоятельное мышление, иной подход к освещению фактов - все это является 

одним из самых глубоких достоинств доклада»жеп үлкен ризашылық сезіммен айтты [8]. 

С.Зимановтың әріптесі халық жазушысы Ә. Нұрпейсов  ғалымға арнауында «  Тогда еще 

молодой, он, ...собрал колоссальный материал, став таким образом единственным обладателем 

сокровища, рассказывающего о Бокеевской орде Жангир-хана,  того Жангир –хана, у которого под 

мундиром генерала русской армии билось рыцарское сердце истинного сына своего 

многострадальнего народа... Думая об этом, я по сей день восхищаюсь проявлением молодым 

ученым упорством и настой чивостью в достижении своей заветной цели... Да, это было подвиг. За 

свою жизнь Зиманов совершил немало подвигов.» дептебіренді [9]. Бұндай ғылыми ерлікті 

С.Зиманов келесі, зерттеулерінде жалғастырып, 1982 жылы партиялық әміршіл-әкімшіл жүйенің 

тосқауылына тойтарып «Россия и Букеевское ханство» атты монографиясын жарыққа шығара 

алды. Осы еңбек жазу арқылы ғалым қазақ мемлекетілігінің өміршеңдігін дәлелдеугі ұмтылды. 

Алға қойған  мақсатына жете алды. 

Үшінші қыры- Бұл әрине ғалымның 1986 жылғы желтоқсанда танытқан саясаттағы 

батылдығы. 
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1986 жылғы желтоқсанда ғалымның батылдығы туралы  отандық ғалымдардың, қоғам және 

мемлекет қайраткерлерініңің бірнеше еңбектер жарық көрді. Осы күндер  оқиғалары туралы  

С.Зиманов «желтоқсан оқиғасы және оның өз өмірбаяныма қатысы туралы». мақаласында   

нақтылы дәйектермен жазды [10]. Мақаланың мақсаты Қазақстан компартиясының бірінші 

хатшысының өз баяндамаларында  ешбір тексерусіз, сот шешімі қабылданбай тұрғанда өз пікірін 

баспасөзде жариялауы заңсыздыққа жол береді. Бұл әділсот қағидаларын бұзылып, адам құқық 

таптауға дем беретінің ашық мәлімдеп айыптады. Сонымен қатар С.Зиманов осы жазбасында  

«республиканы ұзақ жылдар басқарған Қонаевтың барлық жұмысының бәрін сыпыра даттау 

негізсіз деген пікір жазылып кетті.» Бұндай пікірлер айту ол кезде үлкен батылдық еді. 

С.Зимановтың сөзін естіген адамдар  өте риза болды. Ал ғалымның жазған мәлімдемесі партиялық  

архив қорларында сақталған болуы мүмкін. 

Сенатор Ғарифолла Есім «... 1987 жылы Қазақ ССР Ғылым Академиясының қазіргі 

ғылымдар үйі деп аталып жүрген  жағындағы мәжіліс залында өткен ғылыми-тәжрибелік 

конференция.... сол, мәжіліске қатысып отырған біздер өте ауыр халді кешіп едік.  Баяндамада 

және шығып сөйлеушілер сөздерінде қазақ ұлтшылдығы жиі айтылуда. Шешендер Қазақстандағы 

20-шы жылдарда қалыптасқан ұлтшылдық қайта жанданды, 1986 жылғы оқиға соның көрінісі деп 

бұрқыратып, алашордашылардың «сыбағалырын» беріп жатты. Жан-жағыма қарасам, өзім 

сияқтылар қып-қызыл болып, булығып ызадан жарылып кеткелі отыр екен. Сөз алып сөйлеу 

керек, бірақ саған ешкім мінбе берер емес. Сұранып сөз алсақ, мәселені ушықтырып алуымыз 

ғажап емес, себебі мұндай іске қатысып ысылмағанбыз. бірақ бізді ондай қауіптен құтқарған бір 

адам болды, ол академик Салық Зиманов. Айыптау сарындағы сөздерді тойтара Салық ағай 

«Геннадий Васильевич, сіздің идеологиялық істер жөніндегі хатшыңыз Владимир Ильич Лениннің  

ұлт мәселесі туралы қағидаларын бұрмалап баяндады,-деп саяз саясатшылардың тұқырта сөзін 

бастап кетті. Мүны естіген Колбин тұтығып кетті.... Міне бұл нағыз ғалымның атқаратын ісі. 

Ертеңіне Сәкенмен тілдескенде оның айтқаны әлі есімде. 

- Мен сендерге қарадым, қызбалық сөз айтып арандап қала қала ма дедім. Мен болсам 

соғыста болдым, жасым болса келді, сендерді қорғап қалу үшін шықтым ,-деді» [11]. 

Төртінші қыры- мемлекет болашағына қатысты  тұжырымдары .Жасының ұлғайғанына 

қарамай, дем алмастан жазыған  іргелі еңбектері мемлекет болашағын ойлаудың, халқын, отаның 

сүйюдің хас сипаты. Президент  әкімшілігіне жолдаған хаттары, жазбалары, толғамдары 

ғалымның отаншыл, мемлекетшіл тұлға екендігін тереңірек айқындап бекіте түседі. 1990 жылы 

Қазақ ССР жоғары кеңесінің 12-шақырылымының депутаты болған Салық Зиманов сол жылы 25 

қазанда қабылданған егемендік туралы декларация жобасын жазды. 1991 жылы қабылданған 

«Қазақстанның мемлекеттік тәуелсіздігі туралы заң жобаларын талқылап, қабылдауға академик 

белсене қатысты. Тәжрибелі заңгер республиканың 1993 жылғы тұңғыш конституциясын 

әзірлеген жұмыс тобына жетекшілік етті. С.Зиманов Қазақстан парламенті мен конституциясының 

ерекшеліктеріне арналған бірнеше еңбектерді оқырмандарына жеделдетіп  ұсынды. 

2007 жылы қараша айында Қазақстан парламенті өткізген «Республикадағы 

парламентаризмнің дамуы» атты халықаралық конференцияда  академик Салық Зиманов казіргі 

биліктің үлкен қателік жасап отырғанын, оны тез арпада түзетпесе елде үлкен саяси-экономикалық 

дағдарыс болады деген жанашырлық сақтандыру пікірін жеткізді. Заңгер « Нұр-Отан» 

партиясының алдында тұрып, қазіргі парламентаризмнің құзыреті мен қызметін айрықша сынға 

алып, « Жапонияны, Сингапурды алға тарудың қажеті жоқ, өйткені әлемдік тәжірибенің өзі бұл 

елдерге сілтеме жасамаңдар деп айтып отыр».деді...Ұйымдастырущылар  Салық Зимановқа аяғына  

дейін сөйлеуге мүмкіндік бермеді. Мәжіліс төрағасының орынбасары Бақытжан Жұмағулов қарт 

академикті уақыттан қағып тоқтатты [11]. Қайсар ғалым С.Зиманов тәуелсіздік жылдарында да 

белсенді ғылыми жұмыстармен соның ішінде  «қазақ әдет-ғұрып құқығының өзіндік  көне 

болмысының» ішкі сыр-сипатына  үңілумен бірге, оның о бастан адамның табиғи  құқықтары мен 

еркіндігіне негізделген құндылықтарын  ашу, оның тұла бойының адами  құндылықтарға тұнып 

тұрған өнеге екендігін көрсетуге бағытталған зерттеулерді жандандырумен шұғылданды. «1998 

жылы сәуірде Қазақстан Республикасының Әділет министрі  Б.Ә. Мұхамеджановтың ұйғаруымен 

Алматы қаласында шақырылған заңгер-ғалымдар тобының жиналысында мен  «Древний мир 

права казахов. Материалы, документы, исследования» - « Қазақтың ата заңдары. Құжаттар, 

деректер, зерттеулер» атты «Көптомдық бағдарлама-жобаны ұсыған едім. Бұл ұсыныс 
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қатысушылардың және министрдің тарапынан қолдау тапты.... Бұл көптомдық «көшпелі 

өркениет» дәуіріндегі қазақтың құқықтық жүйесінің адамзат тарихында қайталанбас өзіндік бет-

бейнесі бар, бүгінгі біздің санамыздағы халық билігі, сот әділдігі, құқық тәртібі туралы 

түсініктермен ғасырлық сабақтас, әуендес сүбелі мұра  екендігін паш етеді.» деп мақсатын айқын  

көрсетті. Қазақ академиялық университетінде (мемлекеттік емес) негізгі зерттеу тобы жасақталды. 

Оған заңгер-ғалымдардан басқа монғол, қытай, түрік, ортаазиялық және ұлттық әдебиеттер 

жөніндегі мамандар кірді. «Бағдарламаны» жүзеге асыруды өзім басқардым» деп Салық Зиманов 

көптомдық еңбектің дүниеге келу тарихнамасы туралы ой бөлісті. Қазақтың орта ғасырдағы 

құқықтық мәдениетінің сол дәуір шеңберіңде жетіле өркендегенін қоспасыз жазу арқылы қазақ 

қоғамының тарихындағы шындықты қайта тірілте отырып, оны шындық сатысына көтеруді міндет 

етіп алуға ұмтылды [12]. Бұл тақырыпты зерттеуде біздің пайымызша ғалым екі мәселені алға 

қойған болуы керек. Біріншісі, қазақ әдет-ғұрып құқығы мен әділсот жүйесін әлем 

қауымдастығына кеңінен таныстырып, оны әлемдік деңгейге көтеру, екіншісі,  қазақтың құқықтық 

мәдениетін егемен Қазақстан Республикасында барынша кең өріс алуына жол ашу еді.  Байырғы 

ұлттық құқықтық мәдениет пен сананы  бүгінгі қазақ қоғамында сақталынуына, қолданылуына  

жаңа тың мүмкіндіктер іздестіру, табу еді. С.Зиманов  әртүрлі келеңсіздіктер мен күйзелістің, 

әділетсіздік алдын алуға қазақтың  құқықтық  рухани қуатын  пайдалануға ұмтылды деп  болжауға 

болады.С. Зимановтың бұл бағыттағы зерттеулері қазақ құқықтық құндылығын әлемдік деңгейге 

көтеретін болашақ зерттеулерге жетелейтін даңғыл бағыт деп қорытынды жасауға толық негіз бар. 

Бұл Қазақстан құқықтанушыларын жаңа ізденістерге жұмылдыратыны күмәнсіз. Міне осы негізгі 

қырлары мен сипаттамалар адамгершілік ғылыми тұжырымдарымен бірге біздерге С.Зимановты 

нағыз шынайы мемлекетшіл  тұлға деп пайымдауға толық негіз береді. 
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